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Résumé

Ce mémoire aborde les difficultés de la compréhension de 1’écrit et son impact chez les
apprenants de 4°™ année moyenne . Cette compétence exige ’interaction des stratégies de la
compréhension en lecture. L’étude qualitative est menée dans I’établissement de Chellala avec
les apprenants de 4°™ année moyenne. L’objectif étant de repérer les problémes qui
influencent sur la compréhension d’un texte écrit dans le processus d’enseignement
/apprentissage du FLE . Les interactions entre 1’enseignant et ses apprenants ont été observées

attentivement pour garantir une évolution dans la compréhension de 1’écrit.

Les mots-clés : La compréhension de I’écrit — difficultés - la lecture- 1’enseignement

et apprentissage de la compréhension de I’écrit -  stratégies .

Abstract :
This thesis addresses the difficulties of reading comprehension and its impact. This skill
requires the interaction of reading comprehension strategies. The qualitative study is
conducted in the Chellala establishment with learners in the 4th year of middle school. The
objective is to identify the problems that influence the understanding of a written text in the
FFL teaching/learning process. The interactions between the teacher and his learners were

carefully observed to ensure an evolution in the understanding of the written text.

The keywords: Reading comprehension — difficulties — reading — teaching and learning

reading comprehension — strategies .
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Introduction générale




Introduction générale

L’enseignement de la langue francaise en Algérie comme la premiére langue
étrangere vise a former des apprenants qui peuvent lire et écrire pour développer chez eux
une competence de communication. Lire et écrire sont des missions fondamentales qui

doivent s’enseigner a 1’école et pour que I’apprenant acquicre ces deux compétences.

La nouvelle réforme du systeme éducatif algérien connue ces derniéres années, selon
la nouvelle vision adoptée, indique a mettre 1’enseignant de la langue et ses apprenants
dans un climat pédagogique confortable qui permet a ces derniers d’apprendre a se

partager le savoir pour I’exploiter conformément dans leur vie scolaire.

D’abord, le texte argumentatif sert & guider tous les apprentissages sur le plan textuel
et phrastique en 4°™ année moyenne. Ainsi, les supports proposés portent sur des textes
a visée argumentative a I’oral et a I’écrit. La visée argumentative peut prendre aussi des
formes implicites ou explicites et peut intégrer des formes de textes variées (explication,

narration, description, dialogue...).

Le choix de I’argumentation donne aux apprentissages scolaires un prolongement
social en termes de comportement civique et de citoyenneté responsable. A la fin de la
4*™année, dans le respect des valeurs et en s’appuyant sur les compétences transversales,
I’éléve est capable de comprendre et de produire oralement et par écrit, et ce en adéquation

avec la situation de communication des textes argumentatifs.

Malgreé toutes les progressions des programmes scolaires, les changements adoptés
pour améliorer les compétences de compréhension et d’expression de 1’écrit, et le role des
enseignants en classe, les apprenants se confrontent a des obstacles qui freinent leur
capacité a comprendre les textes écrits. Ces difficultés sont toujours directement

identifiées.
Les questions posées sont les suivantes :

- Dans quelle mesure la compréhension d’un texte écrit pose-t-elle un probléme chez
I’apprenant ?

- Quelles stratégies peuvent aider I’apprenant a comprendre un texte écrit ?



Pour répondre a notre problématique nous proposons les hypothéses suivantes :

1. Les difficultés de compréhension de 1’écrit chez les apprenants de la 4e année
moyenne seraient principalement dues a un vocabulaire limité et & un manque de

familiarité avec les structures syntaxiques complexes.

2. Une absence de stratégies de lecture enseignées explicitement (par exemple,

repérage des idées principales, inférences) contribuerait aux problemes rencontrés.

Notre tache majeure est de démontrer que la compréhension de 1’écrit représente
une importance cruciale, ou I’apprenant doit appliquer des processus et des stratégies pour
comprendre les supports écrits. Ensuite, notre but est d’identifier les problémes
spécifiques rencontrés par les apprenants de la 4°™ année moyenne dans la

compréhension de 1’écrit et proposer des solutions pédagogiques adaptées.

Nous choisissons ainsi de travailler avec les 4émes années moyennes car les
éleves de ce niveau sont appelés a I’examen final a bien comprendre le texte, a préciser
des stratégies de lecture afin de répondre aux questions posées dans la compréhension de
1’écrit et donc rédiger par la suite une production écrite cohérente. Enfin, nous examinons
I’impact des stratégies d’enseignement actuelles sur le développement des compétences

en lecture

Pour apporter une réponse a notre problématique, nous décidons de subdiviser
ce travail en trois chapitres. Le premier chapitre porte sur les principales définitions liées
au sujet de notre recherche : L’enseignement/apprentissage de la compréhension de 1’écrit

Nous allons mettre en évidence la compréhension de I’écrit, dont nous allons définir
I’écrit. Puis, nous présentons ses processus, ses stratégies, les types de lecture et bien sar
I’importance de la lecture dans le cadre scolaire en indiquant le type du texte argumentatif.
Le deuxiéme chapitre représente notre étude empirique, les résultats obtenus et

I’interprétation de ces dernies. Le mémoire est acheve par une conclusion genérale.
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Cadre théorique
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Chapitre 1
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Dans I’enseignement / apprentissage du FLE (Francais langue étrangére) au cycle
moyen, on vise I’installation progressive des compétences de communication. Une langue
fonctionne a travers la communication qui ne peut évoluer qu’a I’oral et a I’écrit si bien

que ces compétences doivent étre mentionnées dans le programme éducatif.

D’abord, la compréhension de I’écrit est une compétence cruciale dans le processus
de I’enseignement / apprentissage du FLE qui consiste a améliorer le niveau des
apprenants notamment, elle a pour but d’instruire des apprenants capables de lire et
comprendre un texte écrit c’est-a-dire elle est liée a la lecture et la compréhension de la

typologie textuelle (explicatif, narratif, descriptif et argumentatif).

Ensuite, notre travail s’appuie sur les difficultés que rencontrent les apprenants de 4™
année moyenne lors de la compréhension de I’écrit. Tous ces éléments apparaissent dans ce qui

suit.

1 L’enseignement/apprentissage de la compréhension de I’écrit :

L’enseignement / apprentissage désigne I’interaction entre 1’enseignant et
I’apprenant. Quand nous parlons de la lecture dans un contexte d’apprentissage, nous
évoquons la compréhension de I’écrit qui représente le déchiffrage et I’ interprétation d’un

document écrit. Elle permet de partager et transmettre les connaissances.

Dans ce contexte, les méthodologies de 1’enseignement / apprentissage des langues
montrent I’omniprésence de la compréhension écrite comme une compétence enseignée
a partir la lecture. Le processus de la lecture vise a garantir la compréhension d’un texte

écrit.
2 La définition de P’écrit

En didactique, 1’écrit est une compétence scripturale qui concerne le processus d’écriture. Elle
représente également une activité complexe qui repose sur une situation (un théme choisi, un
public vise..) et exige des connaissances relatives au theme , au public et un savoir - faire .

En effet, I’écrit est un moyen de fixation qui sert notamment a 1’apprentissage des langues.
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2.1 Lacompréhension de I’écrit

Selon Giasson (2019) « la compréhension de ’écrit est un processus actif ou le
lecteur construit du sens en mobilisant ses connaissances lexicales, syntaxiques et
pragmatiques. Elle implique plusieurs niveaux : compréhension littérale en identifiant

les informations explicites, la compréhension inférentielle et compréhension critique » *

Dans ce contexte, la compréhension de 1’écrit est une compétence linguistique et
cognitive de haut niveau, qui ne se limite pas a la lecture mécanique des mots. Elle
implique une construction active de sens par le lecteur a partir d’un texte, en mobilisant
une série de ressources internes et externes. C’est un processus interactif dans lequel
interviennent des éléments linguistiques (lexique, syntaxe, morphologie), des
compétences cognitives (attention, mémoire, raisonnement), ainsi que des connaissances

contextuelles ou culturelles.

Giasson déclare aussi que« comprendre, c¢’est établir un dialogue avec le texte,
formuler des hypothéses, les vérifier, reformuler, inférer, et interpréter en fonction de son

propre univers de référence ».2

En effet, la compréhension de 1’écrit ne se limite pas a un simple processus de
décodage, elle engage des capacités cognitives complexes. De plus, cette compétence
requiert une interaction stable entre plusieurs systémes cognitifs : la mémoire de travail,
le raisonnement, et la prise de décision. Chaque lecteur doit faire face a des défis, surtout
lorsqu'il est confronté a des textes exigeants. La mémoire de travail joue un réle clé dans
la gestion de I'information lue, permettant de maintenir les informations essentielles tout
en traitant les nouvelles idées qui se manifestent progressivement de la lecture. Si cette
mémoire est surchargée ou inefficace, I'éleve peut avoir des difficultés a relier les

concepts entre eux et a former une représentation cohérente du texte dans son contexte .

Les niveaux de la compréhension en lecture

Dans ce cadre, Beck souligne qu’il existe trois niveaux de la compréhension >
d’abord, le niveau littéral représente 1’identification des faits, des personnages, du lieu
et du temps a partir des informations exprimées dans le texte. C’est la base de toute
compréhension. Ensuite, le niveau inférentiel, concerne la capacité a lire entre les lignes

et comprendre les informations implicites d’une maniére déductive. Enfin, Le niveau
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2.2

critique, qui se base sur une analyse critique. L’éléve va porter un jugement sur le

contenu du texte, la pertinence des arguments, en identifiant les intentions de 1’auteur.

Cependant, 1’un des obstacles majeurs a la compréhension est lié a un vocabulaire
restreint qui empéche 1’éléve d’entrer dans le texte, surtout lorsque celui-ci utilise des

termes spécialisés, techniques ou polysémiques.

Outre le lexique, la syntaxe constitue une autre difficulté centrale. Les éléeves ne
comprennent pas  des structures grammaticales complexes : phrases longues,
subordonnées, propositions relatives, formes passives. Ces formes imposent un effort

cognitif supplémentaire pour décoder le sens.

Donc, I’inférence est un mécanisme essentiel dans le processus de compréhension de
I’écrit. Elle permet par ailleurs a I’apprenant de combler ses lacunes en compréhension.
Ce processus implique non seulement une bonne maitrise des structures linguistiques,

mais également une connaissance préalable de l'univers référentiel du lecteur.

Ainsi, un éléve qui ne posseéde pas de bases culturelles solides ou qui manque
d’expérience dans la lecture de certains types de texte risque de ne pas comprendre un
texte complexe. Il est donc primordial que I'enseignement de la compréhension inclue des
activités visant a développer ces compétences d'inférence et a enrichir le bagage culturel

des apprenants.
Qu’est-ce que la lecture

Premiérement, le terme de la lecture est dérivé du mot Lectura en Latin
d’apres le dictionnaire LAROUSSE qui signifie I’action de lire . Elle est un processus
interactif constitué d’un texte , le lecteur et le contexte . Ensuite, les compétences en
écriture sont intimement liées a celles de la lecture. L’écriture, en tant que réflexion sur
le texte lu, contribue a une meilleure compréhension, car elle oblige I'éleve a organiser et
reformuler I'information de maniére structurée. La pratique de I'écriture permet également
de développer une réflexion critique sur le contenu du texte et sur la maniére dont il est
structuré, en offrant ainsi au lecteur une meilleure capacité a évaluer la pertinence des

idées et la crédibilité des arguments présentés.

De plus, les compétences préalables et le vocabulaire influencent sur la
compréhension d’un texte écrit. L’apprenant exige aussi une maitrise d’un domaine

particulier ou qu’il posséde un bagage lexical pour comprendre des textes spécialisés ou
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techniques. Cela signifie que le vocabulaire spécifique ne se limite pas a des mots isolés,
mais inclut également des concepts et des idées qui nécessitent une certaine familiarité
avec le sujet abordé. L'enseignant explique le vocabulaire dans un contexte ou I'éléve est
activement engagé dans la lecture et 1’utilisation de ces nouveaux mots. Donc, ce
processus est essentiel pour renforcer la compréhension et d’éviter les blocages

linguistiques.

L’environnement d’apprentissage joue notamment un role crucial dans le
développement des compétences de compréhension. Les éléves qui évoluent dans des
contextes familiaux et sociaux riches en lectures et en échanges verbaux tendent a mieux
réussir dans I’apprentissage de la compréhension écrite. A l'inverse, les éléves provenant
de milieux moins exposés a la lecture ou a des activites de réflexion intellectuelle peuvent
rencontrer des difficultés. Alors, il est important que 1’école ne se contente pas de
transmettre des connaissances, mais qu’elle prenne en compte les disparités socio-
culturelles et mette en place tous les dispositifs pour garantir une progression chez

I’apprenant.

Par ailleurs, les éléves qui développent des stratégies de lecture efficaces sont mieux
armés pour comprendre les textes. Ces stratégies incluent la prédiction (formuler des
hypotheses avant la lecture), le repérage des idées principales, la réalisation d’inférences,

le résumé, ou encore la relecture ciblée.

Un autre facteur important est la mémoire de travail, qui permet de stocker
temporairement les informations nécessaires a la construction du sens global. Si cette
mémoire est surchargée (par un vocabulaire trop dense, une syntaxe difficile ou une
mauvaise organisation du texte), la compréhension devient laborieuse. La motivation du
lecteur est également un facteur déterminant. Un éléve motivé est plus persévérant, méme
face a un texte complexe. A I’inverse, un manque d’intérét ou une faible estime de soi

comme lecteur peut entrainer des obstacles en lecture compréhension.

La synergie entre lecture et écriture est aussi un moyen puissant pour renforcer la
compréhension. Lire permet d’enrichir les productions écrites par 1I’imprégnation de
structures syntaxiques et de styles variés, tandis qu’écrire a partir d’un texte — le résumer,

le commenter ou le reformuler — ancre les acquis de la lecture.

Dans une perspective didactique plus large, la lecture ne doit pas étre isolée de son

contexte de communication. L’approche communicative et fonctionnelle de 1’écrit
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propose de travailler la compréhension autour de taches concretes : lire pour accomplir

une action, résoudre un probléme, prendre une décision.

Enfin, il ne faut pas négliger les facteurs socioculturels. Les conditions
d’apprentissage, ’accés aux livres a la maison, le niveau d’études des parents ou
I’environnement socio-économique qui influencent directement le développement des

compétences en lecture.

Un facteur clé dans la compréhension de 1’écrit est la fluence en lecture, qui fait
référence a la capacité de lire rapidement et de maniere précise. La fluence implique non
seulement une lecture sans erreur, mais aussi la capacité a reconnaitre des mots

automatiqguement sans avoir a se concentrer sur leur décodage.

La motivation et l'attitude d'un éléve envers la lecture jouent un réle essentiel dans sa
capacité a comprendre un texte. Les éléves qui considérent la lecture comme une activité
agréable et stimulante sont généralement plus persévérants face a des textes difficiles.
Une attitude positive envers la lecture peut étre cultivée par des choix de textes variés et
adaptés aux intéréts des éleves. D'autre part, un manque d'intérét peut entrainer une

lecture superficielle et une faible compréhension.

La compréhension de 1’écrit repose sur des processus cognitifs complexes qui vont
au-dela de la simple mémorisation des informations. Par exemple, le traitement de
I’ambiguité lexicale ou des homonymes dans un texte nécessite des stratégies
d'élucidation des sens en contexte. De plus, la capacité a identifier et a manipuler des
relations logiques entre les idées, telles que les causes et les effets, est un autre aspect

fondamental du processus de compréhension.

Un autre facteur aide ’apprenant a la compréhension est la rétroaction active et
I'interaction entre 1’enseignant et ses apprenants. Ces processus jouent un rdle primordial
dans I’amélioration de la compréhension de I’écrit. Lorsque I’enseignant donne des
remarques d’une fagon claire, 1’éleve peut aborder le texte facilement. Il lui permet de

prendre conscience de ses capacités en lecture et de les améliorer.

Cette interaction dans le cadre de discussions sur le texte, les débats en classe ou les
séances de lecture partagée aident les éleves a analyser un texte sous divers aspects, en

renforcant ainsi leur compréhension critique.

17



2.3

Ainsi, il est fondamental de souligner que la compréhension de I’écrit et l'acquisition
du vocabulaire sont profondément interdépendantes. En effet, la lecture réguliére expose
les éléves a acquérir un lexique large. A l'inverse, un vocabulaire étendu permet aux
éléves de mieux comprendre des textes plus complexes et de saisir des nuances de sens.
Cette relation symbiotique entre la lecture et le vocabulaire explique les raisons dont les

éléves ayant un vocabulaire limité sont souvent en difficulté.

Les types de lecture

Il existe plusieurs types de lecture, chacune ayant un objectif spécifique :

- Lalecture silencieuse : est un type de lecture ol I’on lit un texte mentalement sans
prononcer les mots a haute voix. Elle favorise la compréhension globale du texte.

- Lalecture a haute voix :

Elle s’intéresse a la prononciation de I’apprenant pour développer ses compétences

langagieres. Cette activité permet de renforcer la confiance en soi chez I’apprenant.

2.4

La lecture sélective : est une technique qui vise a la localisation rapide d’une
information précise (comprendre les éléments essentiels).
La lecture de base : ¢’est lire a un rythme normal pour garantir la compréhension des

éléments essentiels du texte.
Les stratégies de la lecture:

La lecture est un processus complexe qui implique plusieurs opérations
cognitives. Selon Afflerbach, et al (2008), les stratégies de lecture sont des
méthodes intentionnelles que les lecteurs utilisent pour améliorer leur
compréhension du texte. Ces stratégies ne sont pas innées ; elles peuvent
étre enseignées et développées, ce qui est particulierement important pour

les apprenants ayant des difficultés.

Parmi les stratégies les plus utilisées, on trouve la prédiction : avant et pendant la
lecture, le lecteur anticipe le contenu en se basant sur des indices contextuels (titre,
images, mots-clés). Cette anticipation prépare le cerveau a recevoir et organiser les
informations (Guthrie & Wigfield, 2000). Ensuite, la clarification permet d’identifier
et résoudre les incompréhensions, que ce soit au niveau du vocabulaire ou des idées
complexes (Paris et al., 1991). La formulation de questions tout au long de la lecture
active la reflexion critique et aide a mieux retenir les informations (Rosenshine &

Meister, 1994). Enfin, la synthese ou le résumé engage le lecteur a reformuler les idées
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2.5

2.6

principales dans ses propres mots, ce qui consolide la compréhension (Pressley &
Afflerbach, 1995).

L’utilisation combinée de ces stratégies a montré son efficacité pour améliorer la
compréhension écrite chez des éléves en difficulté (McNamara, 2007). Ainsi, il est
essentiel que I’enseignement de la lecture intégre ces stratégies de manicre explicite afin

d’accompagner les apprenants vers une lecture plus autonome et efficace.

Dans le cadre scolaire, il est important que les éleves apprennent a adapter leur
maniére de lire en fonction des objectifs pédagogiques. Par exemple, la lecture rapide
peut étre utile pour prendre des notes, tandis que la lecture critique est nécessaire pour
analyser des textes argumentatifs (Nuttall, 1996). Cette diversité dans les types de lecture
permet de développer chez les apprenants une flexibilité cognitive essentielle pour la

réussite scolaire.
L’importance de la lecture dans le cadre scolaire

La lecture est une compétence centrale dans 1’éducation. Snow (2002) souligne que
la lecture est la clé pour accéder a la connaissance et au savoir dans toutes les disciplines
scolaires. Elle joue un role majeur dans 1’acquisition du vocabulaire, le développement

des compétences linguistiques et I’amélioration de la pensée critique.

Selon Guthrie, et al.,(2004), un bon niveau de lecture est corrélé a une meilleure
motivation scolaire, car la capacité a comprendre un texte augmente I’intérét de 1’éléve
pour les matieres étudiées. Par ailleurs, la lecture favorise I’autonomie, car elle permet a
I’¢léve de chercher des informations, d’analyser des documents, et de construire ses

propres savoirs.

Les difficultés de compréhension de I’écrit constituent donc un frein majeur a la
réussite scolaire, en particulier dans le secondaire ou la quantité et la complexité des textes
augmentent (Durand & Boulet, 2010). L’intégration d’une pédagogie de la lecture

efficace est ainsi un enjeu fondamental pour I’amélioration des performances des éléves.
Le type de texte argumentatif

Le texte argumentatif est un type textuel fondamental qui consiste a défendre une
these ou un point de vue a travers un raisonnement structuré. Van Dijk (1997) explique
que ce type de texte mobilise des arguments logiques, des exemples, et parfois des
émotions, pour persuader le lecteur.
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Classiguement, un texte argumentatif suit une structure tripartite : une introduction
qui présente la problématique, un développement ou l’auteur expose ses arguments
(souvent en confrontant différents points de vue), et une conclusion qui réaffirme la thése
(Kinneavy, 1987).

La maitrise de ce type de texte est particuliecrement importante dans I’enseignement
du francais, car elle développe chez les apprenants des compétences critiques, analytiques
et discursives. Comprendre et produire des textes argumentatifs permet aussi d’améliorer
les compétences orales et écrites, ainsi que la capacité a participer a des débats ou a
rédiger des dissertations (Simard & Lévesque, 2011).

Pour les éléves de quatrieme année moyenne, apprendre a décoder les mécanismes du
texte argumentatif peut réduire significativement les difficultés rencontrées dans la

compréhension et la production écrite (Paradis, 2015).
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Cadre pratique
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Chapitre 11
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Dans ce chapitre, nous abordons la partie d’analyse et d’interprétation des résultats.
Nous avons mené deux séances de la compréhension de 1’écrit : une séance d’observation
et ’autre séance réservée au test afin de distinguer entre les deux séances ainsi que

I’analyse de réponses des apprenants.

Premierement, nous menons une enquéte sur le terrain qui nous permet de répondre a
notre question concernant ce sujet. Ce travail s’effectue au CEM de Hamitou Bachir dans
la commune de Chellala dans la wilaya de Labyedh Sid Chikh Ensuite, I’objet
de cette enquéte c’est de reconnaitre les difficultés liées a la compréhension de 1’écrit .
De plus , nous choisissons de travailler avec la classe de 4°™ année moyenne comme
échantillon qui est constitué de vingt —deux éleves. Enfin , nous utilisons la méthode

qualitative avec une observation de classe .

Figure 1 Photos de classe

Déroulement de la séance d’observation

Durant la séance d’observation, 1’enseignante nous explique la perte du désir chez
les apprenants pour comprendre des textes argumentatifs. Elle nous explique aussi la
différence entre les textes de 1’ancien programme et les textes du nouveau programme.
Puis, elle nous informe que la séance de compréhension de I’écrit se fait aprés la legon de
la production orale.

Cette seance représente le debut de comprendre le théme de la sequence. Elle englobe

les étapes ci-dessous :
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A

L’image du texte.

o
1

Lancement des hypothéses du sens .
C

Vérification des hypotheéses.

¢

Lecture du texte .

m

Compréhension globale .

T
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Compréhension détaillée
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Figure 2 les étapes

Premiérement , nous constatons que 13eleves (59%) identifient ’image du texte
.Ensuite, nous signalons qu’ils essayent de formuler des phrases pour répondre aux
questions. Puis, ils essayent de proposer deux hypotheéses mais avec 1’aide de
I’enseignante. De plus, 10 éleves (45%)répondent correctement sur les questions de
compréhension globale c’est-a-dire ils comprennent le théme et la situation de
communication (qui parle ? / A qui ? / Dans quel but ?) . Nous remarquons ainsi que plus
de la moitié des éleves (68 %) ne repondent pas aux questions de la compréhension
détaillée. L enseignante demande également a 3 éleves de lire le texte. Nous remarquons
dans cette étape que les éléves trouvent des difficultés en lecture. Enfin, elle demande de

compléter un texte lacunaire qui résume le texte .
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Déroulement de la séance du test

Aprés la séance d’observation, nous choisissons un texte descriptif bien structuré
avec des questions de compréhension en lecture. Le texte choisi nous amene a découvrir

les obstacles qui freinent la compréhension d’un texte écrit

Durant cette legon, 1’enseignante fait un rappel sur I’intitulé de la séquence 03.
Ensuite , elle distribue aux éléves le texte. Puis, elle demande d’observer les éléments
para textuels pour les aider d’avoir une idée sur le théme. Elle invite également les
apprenants de proposer le theme du texte. Enfin, elle demande de lire le texte

silencieusement pour répondre aux questions données sur le texte .

Analyse de réponses des éléves

Les criteres

arguments

La découverte 17 77%
des éléments para
textuels

L’identification 9 40%
du théme

Le repérage des 4 18%

Tableau 1 Résultats de réponses aux questions de compréhension

Nous remarquons que la 77% des éléves peuvent identifier les éléments para textuels.
Mais, 60%trouvent des difficultés de proposer le theme du texte avant la lecture du
texte. De plus, I’enseignante donne a chaque fois quelques expressions pour les aider a
participer. Elle demande aprés de lire le texte silencieusement ou elle détermine aussi le

temps pour découvrir le theme du texte et pour vérifier les hypotheses lancées par les

apprenants.
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Outre cela, elle demande une autre lecture pour répondre aux questions. Enfin, elle
demande aux apprenants de résumer le texte en indiquant le point de vue de I’auteur et

ses arguments.

Nous trouvons dans cette étape que 82% des €éléves ont des obstacles pour trouver

tous les arguments de 1’auteur.
4 Analyse des résultats du questionnaire destiné aux enseignants

Ce questionnaire a pour but de recueillir ’avis des enseignants de la 4° année moyenne

sur les difficultés que rencontrent leurs éléves en compréhension de 1’écrit

Analyse de la question n 01 : Années d’expérience dans I’enseignement:

Nombre de Années d’expérience dans I'enseignement

08--10 ans

25,0%

00-05 ans

62,5%

plus de 10 ans
12,5%

Figure 3 Années d’expérience dans I’enseignement

Le graphique en camembert représente la répartition des années d'expérience dans
I'enseignement.

0-5ans : 62,5% des répondants ont entre 0 et 5 ans d'expérience dans I'enseignement.
Cela suggeére qu'une grande partie de I'échantillon est composée de nouveaux enseignants

ou de ceux qui ont recemment commencé leur carriére.

5-10 ans : 25% des répondants ont entre 5 et 10 ans d'expérience. Ce groupe
représente une partie significative de professionnels ayant un peu plus d'expérience dans

le domaine.
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Plus de 10 ans : 12,5% des répondants ont plus de 10 ans d'expérience. Bien que ce

groupe soit plus petit, il représente des enseignants ayant une longue expérience.

Cela indique que la majorité des enseignants dans cet échantillon sont relativement

jeunes dans leur profession.

L’interprétation des données :

Le graphique circulaire met en évidence la répartition des enseignants, tels qu’ils sont
percus par les ¢€léves, selon leurs années d’expérience dans le métier. Une majorité
notable, soit 62,5 %, est constituée d’enseignants ayant entre 0 et 5 ans d’expérience. Ce
chiffre révéle une présence importante de professeurs en début de carriere ou
nouvellement intégrés dans le corps éducatif. Ce constat pourrait avoir des implications
pédagogiques, dans la mesure ou les enseignants les plus récents sont souvent en phase
de construction de leurs pratiques professionnelles, avec des approches encore en cours

de stabilisation.

A I’opposé, les enseignants comptant plus de 10 ans d’expérience ne représentent que
12,5 % de I’échantillon. Bien que minoritaire, ce groupe incarne une expertise
pédagogique plus affirmée et une certaine stabilité dans la pratique enseignante. Enfin,
25 % des enseignants se situent dans la tranche intermédiaire de 5 a 10 ans d’expérience,

témoignant d’un équilibre partiel entre renouveau et enracinement professionnel.

Dans ’ensemble, ces données suggérent que les éleves interrogés interagissent
majoritairement avec des enseignants relativement jeunes dans leur parcours
professionnel. Cette réalité pourrait influencer les perceptions des éléves concernant
I’efficacité pédagogique, la gestion de classe, ou encore la relation éducative, des

éléments que nous explorerons plus en détail a travers les autres items du questionnaire.

Analyse de la question 2 : Avez-vous suivi une formation spécifique en didactique

de la compréhension de I’écrit ? o Oui o Non
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Nombre de Avez-vous suivi une formation spécifique en
didactique de la compréhension de I'écrit ?

Man aui
— 50,0%

Figure 4 formation spécifique en didactique de la compréhension de I’écrit

Le graphique en camembert représente la répartition des enseignants ayant suivi une

formation spécifique en didactique de la compréhension écrite.

- Oui (50%) : 50% des répondants ont suivi une formation spécifique en didactique
de la compréhension écrite. Cela montre qu'une moitié des enseignants a recu une

formation ciblée pour améliorer I'enseignement de cette compétence.

- Non (50%) : L'autre moitié des répondants n'a pas suivi de formation spécifique en
la matiére. Cela pourrait indiquer un besoin d'initiatives de formation continue pour

renforcer les compétences en didactique de la compréhension écrite.
L’interprétation des données :

Ce graphique suggere une répartition équilibrée entre ceux ayant suivi une formation

specialisée et ceux ne l'ayant pas fait.

Le graphique circulaire met en lumiére la répartition des enseignants selon leur
participation a une formation spécifique en didactique de la compréhension écrite. Il en
ressort une division parfaitement équilibrée : 50 % des enseignants déclarent avoir

bénéficié d’une telle formation, tandis que les 50 % restants ne I’ont pas suivie.

Cette égalité dans les proportions révele une réalité contrastée au sein de notre
¢échantillon d’étude. D’un coté, la moitié ayant suivi une formation ciblée est
probablement mieux outillée pour aborder les enjeux spécifiques liés a I’enseignement de

la compréhension écrite, en mobilisant des approches pédagogiques plus adaptées. De
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I’autre, I’absence de formation pour 1’autre moitié peut constituer un frein a 1’efficacité
de ’enseignement de cette compétence fondamentale, surtout si ces enseignants n’ont pas

bénéfici¢ d’un accompagnement ou d’un encadrement complémentaire sur le terrain.

Analyse de la question 3 : Quelles sont les difficultés majeures que rencontrent
vos éleves en compréhension de D’écrit ? (Vous pouvez cocher plusieurs

réponses)

a. Pauvreté du vocabulaire

b. Difficulté a repérer les arguments
¢. Manque de motivation

d. Difficulte a faire des inférences

e. Problemes liés a la structure du texte

6
Pauvreté du vocabulaire ,
Difficulté a faire des inférences
Problemes liés a la structure du 30
texte
Manque de motivation 12

Tableau 2 les difficultés majeures en compréhension de I’écrit

Le tableau repréesente les différentes difficultés majeures rencontrées par les éleves en

compréhension écrite, ainsi que leur frequence d'apparition.

Pauvreté du vocabulaire : C'est l'une des difficultés les plus fréquemment
rencontrées. Elle apparait dans de nombreuses catégories et semble étre un obstacle

récurrent dans la compréhension des textes.

Manque de motivation : Cette difficulté est egalement tres courante et apparait dans
plusieurs réponses. Il est évident que la motivation est un facteur crucial qui impacte

directement la capacité des éléves a comprendre et a s'engager dans les textes.
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Problémes liés a la structure du texte : Ce probleme est également bien représenté
et montre que les éléves ont du mal a déchiffrer la structure des textes, ce qui nuit a leur

compréhension.

Le tableau suggere que ces trois difficultés (vocabulaire, motivation et structure du
texte) sont les plus courantes et devraient étre des cibles prioritaires pour les stratégies

d'enseignement.

L’interprétation des données :

Comme le montre le tableau ci-dessus, les principales difficultés rencontrées par les
éléeves en compréhension écrite sont diverses, mais certaines apparaissent avec une
fréquence nettement plus élevée. Les problémes liés a la structure du texte occupent la
premiere place avec 30 occurrences, ce qui témoigne d’une difficulté marquée chez les
¢leves a saisir I’organisation logique ou les articulations internes des textes, ce qui nuit
considérablement a leur compréhension globale. Le manque de motivation arrive en
deuxieme position avec 12 mentions, ce qui souligne I'importance du facteur affectif dans
I'acte de lire et de comprendre ; des éleves peu motivés ont plus de mal a s'investir dans
les activités de lecture. Enfin, la pauvreté du vocabulaire et la difficulté a faire des
inférences ont été signalées a 6 reprises, ce qui indique que méme si cette difficulté est
moins fréquente que les précédentes, elle constitue néanmoins un obstacle significatif
pour une partie des éléves. Ces données montrent clairement que les problemes de
structure textuelle, de motivation et de vocabulaire doivent étre au ceeur des interventions

pédagogiques visant a améliorer la compréhension écrite.

Analyse de la question 4 : A quel niveau les éléves rencontrent-ils le plus de

problemes?
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Nombre de A quel niveau les éléves rencontrent-ils le plus de
problemes ?

Compréhension globale

12,5%

Compréhension lexicale

12,5%

Compréhension
75,0%

-o0 Compréhension globale

BB Compréhension détaillée

- B Compréhension lexicale

Figure 5 niveau de problémes

Le graphigue en camembert montre a quel niveau les éleves rencontrent le plus de
problémes en compréhension écrite.

- Compréhension détaillée (75%) : La majorité des éléves rencontre
des difficultés au niveau de la compréhension détaillée du texte.

Cela suggére qu'une grande partie des éléves éprouve des problémes pour saisir le
sens détaillé des textes qu'ils lisent.

Compréhension lexicale (12,5%) : Un nombre plus faible d'éleves rencontre des
problémes spécifiquement au niveau du vocabulaire, ce qui peut indiquer que ces éléves

connaissent des difficultés avec les mots ou les expressions.

Comprehension globale (12,5%) : Un petit pourcentage des éleves a des difficultés
avec la compréhension globale du texte, mais ces cas sont moins fréquents que ceux liés

a la compréhension générale .

L’interprétation des données :

Comme le montre le graphique circulaire ci-dessus, les difficultés en compréhension

écrite se concentrent principalement au niveau de la compréhension générale du texte,
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avec un taux élevé de 75%. Ce pourcentage traduit une difficulté majeure des apprenants
a accéder au sens global des textes qu’ils lisent. Il est possible que cette faiblesse soit liée
a un mangue de stratégies de lecture adaptées ou a une absence de repéres textuels clairs
lors des activités de compréhension. Cette incapacité a reconstruire le message général
empéche les éléves de formuler une vision cohérente du contenu lu, ce qui constitue un

frein a toute lecture fonctionnelle ou réflexive .

En paralléle, la compréhension lexicale représente 12,5% des difficultés signalées.
Cela suggere que certains ¢éléves rencontrent des blocages lorsqu’ils se retrouvent face a
des mots ou expressions inconnus. Ce type de difficulté, bien que moins fréquent, peut
entraver la fluidité de lecture et entrainer une mauvaise interprétation des phrases, surtout
en I’absence de recours a des techniques de déduction contextuelle ou a des outils de

reformulation.

Enfin, la compréhension globale, également signalée a hauteur de 12,5%, désigne
une difficulté a intégrer les différentes informations du texte pour en tirer une signification
synthétique. Méme si ce pourcentage est relativement faible, il ne doit pas étre négligé,
car il pointe vers une fragilité dans la capacité a organiser les idées principales et a établir

des liens entre les éléments textuels.

Donc, les éléves ont besoin de soutien en matiére de compréhension détaillée des
textes, ce qui pourrait nécessiter des interventions pédagogiques adaptées.

Analyse de question5 : Lors de I’étude d’un texte ,combien de temps consacrez-

vous a la compréhension écrite ?
oMoins de20min oEntre20et40min oPlusde40min

7.Donnez quelques exemples concrets de difficultés que vous avez

observées :
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Nombre de Lors de I'étude d'un texte, combien de temps
consacrez-vous a la compréhension écrite 7

Moins de 20 min

125%

Flus de 40 min

25,09

]

Entre 20 et 40 min

A2 59

Figure 6 le temps la compréhension écrite

Le graphique en camembert représente le temps consacré par les éléves a la
compréhension écrite lors de I'étude d'un texte.

Moins de 20 minutes (12,5%) : Un faible pourcentage d'éléves consacre moins de
20 minutes a la compréhension écrite d'un texte, ce qui suggere qu'ils ne passent pas

beaucoup de temps a réfléchir en profondeur sur le contenu.

Entre 20 et 40 minutes (62,5%) : La majorité des éléves consacre entre 20 et 40
minutes a la compréhension d'un texte. Cela semble étre la plage de temps la plus courante
et suggére que la plupart des éleves prennent un temps raisonnable pour analyser et

comprendre les textes.

Plus de 40 minutes (25%) : Un quart des éleéves consacre plus de 40 minutes a I'étude
d'un texte. Cela pourrait indiquer un intérét plus marqué pour la compréhension ou des
difficultés supplémentaires qui nécessitent un temps d'étude plus long.

La majorité des éleves prennent un temps modéré pour la compréhension des textes,
mais certains passent beaucoup plus de temps, ce qui pourrait refléter des stratégies

différentes de gestion du temps ou des difficultés d'apprentissage.
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L’interprétation des données :

L’analyse visuelle des résultats révele une diversité notable dans la gestion du temps
consacre par les éléves a la compréhension écrite. La tranche la plus représentée, avec
62,5%, regroupe les éléves qui passent entre 20 et 40 minutes a I’étude d’un texte. Ce
temps, que I’on pourrait qualifier de « modéré », suggere une certaine rigueur dans
I’approche pédagogique et un engagement raisonnable des éléves dans 1’activité de
lecture. 1l est possible que ces apprenants aient intégré des stratégies de lecture leur

permettant d’atteindre une compréhension fonctionnelle dans un délai acceptable.

A P’inverse, une minorité de 12,5% consacre moins de 20 minutes a la tiche. Ce
chiffre peut traduire une approche hative, voire négligente, qui nuit potentiellement a la
qualité de la compréhension. Ce comportement peut étre lié a un manque de motivation,
a des habitudes de travail peu développées, ou encore a des difficultés non exprimées face

a l’acte de lire.

Enfin, une proportion non négligeable, 25%, consacre plus de 40 minutes a I’activité.
Ce dépassement peut s’expliquer par une volonté de bien faire, une attention minutieuse
portée aux détails du texte, ou au contraire, par une lenteur liée a des difficultés
spécifiques. 1l est important de souligner que ces éleves peuvent nécessiter un
accompagnement différencié pour optimiser leur efficacité sans pour autant

compromettre la qualité de la compréhension.

Quelques exemples concrets de difficultés que vous avez observées :

difficultés lexicales, difficultés syntaxiques (difficultés a comprendre les phrases langues et
complexes), Lecture mot a mot sans compréhension globale

Incompréhension des séquences textuelles entiéres
Certains apprenants ne savent pas identifier I'idée principale du texte

Manque de vocabulaire

Figure 7 Quelques exemples concrets de difficultés que vous avez observées
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Les difficultés observées incluent des problemes lexicaux et syntaxiques, une lecture
mot a mot sans compréhension globale, ainsi qu'une incompréhension des séquences
textuelles entieres. De plus, certains apprenants peinent a identifier I'idée principale du

texte et souffrent d'un manque de vocabulaire.
L’interprétation des données :

L’examen des réponses fournies par les enseignants met en lumicre un ensemble de
difficultés récurrentes chez les apprenants en matiére de compréhension écrite. L’un des
obstacles les plus fréquemment cités concerne le vocabulaire : de nombreux éléves
peinent a saisir le sens des mots, ce qui entrave leur compréhension globale du texte. Cette
pauvreté lexicale se manifeste souvent par une incapacité a décoder certains termes clés,

particulierement ceux appartenant au lexique abstrait ou spécialiseé.

S’ajoutent a cela des difficultés syntaxiques notables. Les éleves éprouvent des
problemes a comprendre les phrases longues ou complexes, surtout lorsque celles-ci
comportent plusieurs propositions ou un enchainement logique subtil. Cette faiblesse sur

le plan grammatical freine 1’accés au sens et rend la lecture laborieuse.

Un autre phénomene préoccupant est celui de la lecture mot a mot, ou 1’éléve s’attarde
sur chaque terme sans parvenir a degager une compréhension globale du texte. Cette
approche morcelée empéche la construction d’une image cohérente du contenu lu. Par
ailleurs, il a été signalé que certains éleéves sont incapables de suivre le fil conducteur d’un

texte, ce qui se traduit par une incompréhension totale de certaines séquences textuelles.

Enfin, une incapacité a identifier I’idée principale ressort également des observations.
De nombreux éléves restent fixés sur des détails secondaires, sans parvenir a cerner le

message central que veut transmettre 1’auteur.

Analyse de question 06 : Avez-vous
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recours a des stratégies pour faciliter la compréhension ?

Réponses Pourcentage
Oui 100%
Non 0%

Tableau 3 recours a des stratégies pour faciliter la compréhension

Tous les enseignants ont répondu "Oui"”, indiquant qu'ils utilisent des stratégies pour
faciliter la compréhension, tandis qu'aucun d'eux n'a répondu "Non", ce qui montre un

engagement total envers I'amélioration de la compréhension écrite des éléves.
L’interprétation des données

Les données recueillies a travers le questionnaire révélent une unanimité frappante
parmi les enseignants interrogés : I’intégralité d’entre eux (100%) affirme avoir recours
a des stratégies spécifiques pour faciliter la compréhension écrite chez les éleves. Aucun
enseignant n’a indiqué le contraire, ce qui témoigne d’un engagement pédagogique fort
en faveur de I’accompagnement des apprenants dans leurs processus de lecture et de la

compréhension.

Cette unanimité peut s’expliquer par la conscience, chez les enseignants, des
difficultés fréquentes rencontrées par les éleves, telles que la pauvreté lexicale, les
constructions syntaxiques complexes ou encore 1’incapacité a saisir les idées principales.

Des lors, I’utilisation de stratégies devient non seulement souhaitable mais indispensable.

Analyse de question 7 :Avez-vous recours a des stratégies pour faciliter la

compréhension? o Oui o Non
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o Reformulation o Lecture guidée i

Nombre de Si oui, lesquelles ?

Reformulation, Lecture
25,0%

Refarmulation,
50,0%

Reformulation, Lecture
12 5%

Lecture guidée,
12,5%

Figure 8 recours a des stratégies pour faciliter la compréhension

Le graphigue en camembert montre les différentes stratégies utilisées pour faciliter la

compréhension écrite.

Reformulation (50%) : La moitié des répondants utilise la reformulation comme
stratégie principale, ce qui indique qu'elle est considérée comme un outil clé pour aider a

la compréhension.

Reformulation, Lecture (25%) : Un quart des répondants combinent la

reformulation avec la lecture, suggérant que cette approche est également courante.

Reformulation, Lecture, Lecture guidée (12,5%) : Un plus petit groupe utilise a la

fois la reformulation, la lecture, et la lecture guidée comme stratégies complémentaires.

Cela montre une forte préférence pour la reformulation comme méthode de soutien a

la compréhension.

L’interprétation des données :

A travers les résultats affichés dans le graphique circulaire, il apparait clairement que
la reformulation est la stratégie la plus privilégiée par les enseignants pour faciliter la
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compréhension écrite. En effet, 50% des répondants déclarent s’appuyer exclusivement
sur cette technique, ce qui traduit la reconnaissance de son efficacité dans le processus

d’aide a la compréhension.

Un autre quart des enseignants (25%) associent la reformulation a la lecture, optant
ainsi pour une approche combinée qui permet a 1’éléve non seulement de relire, mais aussi
de reformuler les idées avec ses propres mots, renforcant ainsi la meémorisation et
I’appropriation du sens. Enfin, 12,5% des enseignants enrichissent encore davantage cette
combinaison en y intégrant la lecture guidée, soulignant une volonté de cadrer davantage
la démarche de compréhension, en accompagnant les éléves pas a pas dans leur

interaction avec le texte.
Analyse de question 08 : Si oui, lesquelles?
Proposez —vous des activités de remédiation ?

Nombre de Proposez-vous des activités de remediation ?

Oui
12,5%

Mon
B7.5%

Figure 9 activités de remédiation

Le graphique montre que seulement 12,5% des répondants proposent des activités de
remédiation, tandis que 87,5% n'en proposent pas. Cela suggere un manque d'activités

ciblées pour aider les éléves a surmonter leurs difficultés en compréhension écrite.
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L’interprétation des données :

Les données du graphique révélent une tendance préoccupante en matiere de
remédiation didactique .En effet, seulement 12,5% des enseignants affirment proposer
des activités de remédiation, ce qui montre une prise en charge trés limitée des difficultés
rencontrées par les éléves en compréhension écrite. A I’inverse, 87,5% déclarent ne pas
avoir recours a ce type d’activités, ce qui peut s’expliquer soit par un manque de temps,
soit par 1’absence de formation spécifique, ou encore par une sous-estimation de leur

importance dans le processus d’apprentissage.

Si oui, lesquelles ?

On propose d’'une remédiation apres la production écrite et non pas apres la CE, on n'a
pas le temps de la faire .

Restructurations et reformulations

Figure 10 activités de remédiations

L’interprétation des donnees :

Les activités de remédiation proposées se concentrent sur des interventions apres la
production écrite, car le temps disponible ne permet pas de les mettre en place apres la
compréhension écrite. Les méthodes employées sont principalement la restructuration et

la reformulation des textes.
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Evaluation de la compréhension écrite des éléves

Résumés

25.0%
Activités de repérages

Résumés, synthése
12.5%

12.5%

12.5%

QCM, Vrai/Faux, Résumés

25.0%
12.5%

Questions ouvertes, QCM, Vrai/Faux, Résumés

Questions ouvertes, Vrai/Faux, Résumés

Figure 11 les méthodes pour évaluer la compréhension écrite

Le graphique en camembert montre les méthodes utilisées pour évaluer la

compréhension écrite des éléves.

Résumé (25%) : La méthode la plus courante est I'évaluation par résumé, ce qui
montre que cette approche est privilégiée pour évaluer la capacité des éléves a

comprendre et reformuler un texte.

QCM, Vrai/Faux, Résumés (25%) : Cette combinaison de questions fermées et de
résumés est également tres courante, indiquant que les enseignants privilégient une

évaluation variée.

Questions ouvertes, QCM, Vrai/Faux, Résumes (12,5%) : Un pourcentage notable
des enseignants combine les questions ouvertes avec des évaluations sous forme de QCM

et de Vrai/Faux.

Activités de repérage (12,5%o) : Cette méthode est utilisée dans une moindre mesure,
ce qui pourrait indiquer une approche plus ciblée pour aider les eleves a identifier des

informations précises dans les textes.

Cela montre une utilisation variée des outils d'évaluation, avec une forte préférence

pour les résumés et les évaluations combinées .
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L’interprétation des données :

Comme le montre le graphique ci-dessus, les méthodes d'évaluation de la
compréhension écrite des éléves sont diversifiées. L'évaluation par résume, représentant
25% des cas, semble étre la plus courante, ce qui indique qu'elle est privilégiée par les
enseignants pour tester la capacité des éléves a comprendre et reformuler un texte. De
méme, 25% des évaluations combinent des QCM, des questions Vrai/Faux et des
résumes, ce qui suggere que les enseignants optent pour une approche plus variée et
compléte. Un pourcentage de 12,5% des enseignants choisissent de combiner les
questions ouvertes avec des QCM et des Vrai/Faux, ce qui montre une tendance a
diversifier encore davantage les outils d’évaluation. Enfin, la méthode des activités de
repérage, utilisée également a hauteur de 12,5%, est moins fréquente, ce qui peut refléter
une stratégie plus ciblée pour aider les éléves a repérer des informations spécifiques dans
les textes. Cela montre ainsi une utilisation variée des outils d’évaluation, avec une nette

préférence pour les résumés et les évaluations combinées.

Nombre de Que proposez-vous pour ameliorer la
compréhension de I'écrit chez les éleves ?

Consacrer plus de

20 0%

de consacrer plus de

20 0%

L'encouragement de la

20 0%

Proposer des textes

20 0%

Attribuer plus des

20 0%

- oAttribuer plus de taches écrites

- BProposer des textes
- BConsacrer plus de temps & la lecture
- BEncourager la lecture

- IConsacrer plus de temps a I’écriture

Figure 12 proposition
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Le graphique en camembert montre les différentes propositions pour améliorer la

compréhension écrite des éléves.

Consacrer plus de temps (20%0) : Un cinquiéme des répondants propose d‘allouer
davantage de temps a la compréhension écrite, ce qui suggére qu'ils estiment que plus de

temps est nécessaire pour bien saisir les textes.

Encourager la lecture (20%0) : L'encouragement de la lecture est une autre solution
courante, ce qui montre I'importance de favoriser I'engagement des éleves dans la lecture

pour améliorer leur compréhension.

Proposer des textes (2096) : Un autre groupe de répondants propose de fournir plus
de textes aux éléves, ce qui peut les aider a mieux s'exercer et a développer leurs

compétences en compréhension écrite.

Attribuer plus de taches écrites (20%0) : Une autre approche est d'attribuer plus de
taches écrites, permettant aux éleves de pratiquer et de renforcer leur compréhension des

textes a travers la production.

Ce graphique montre une diversité de suggestions, mais toutes visent a renforcer

I'engagement et la pratique des éleves pour améliorer leur compréhension écrite.
L’interprétation des données :

Comme le montre le graphique ci-dessus, plusieurs propositions ont été avancées pour
améliorer la compréhension écrite des éléves, et celles-ci présentent une répartition
équilibrée. En effet, 20% des répondants suggerent de consacrer plus de temps a cette
compétence, ce qui traduit la conviction qu’un temps plus long est nécessaire pour
permettre aux éléves de bien assimiler les textes. Un autre 20% propose d'encourager
davantage la lecture, une stratégie qui vise a développer l'intérét et I'engagement des
apprenants dans l'activité de lecture, facteur essentiel pour améliorer la compréhension.
De méme, 20% des participants estiment qu’il serait utile de fournir davantage de textes
aux éleves, afin de leur permettre de s’exercer régulierement et de renforcer leurs
compétences. Enfin, 20% recommandent ’attribution de plus de taches écrites, ce qui
favoriserait une meilleure appropriation des contenus lus a travers la production écrite.
Ainsi, bien que les suggestions soient variées, elles convergent toutes vers un méme
objectif: renforcer la pratique, I’exposition au texte et I’implication active des éléves pour

améliorer leur compréhension écrite.
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Conclusion générale :
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Conclusion générale

Au terme de notre étude consacrée aux difficultés liées a la compréhension de I’écrit
chez les apprenants de la 4eme année au cycle moyen , et a I’analyse des pratiques
pédagogiques des enseignants de francais dans ce domaine, les données collectées et

analysées nous ont permis d’identifier plusieurs constats essentiels :

Premiérement, les résultats du questionnaire adressé aux apprenants révelent
clairement une predominance de difficultés de compréhension a différents niveaux : un
grand nombre d’¢leves (plus de 60%) reconnaissent ne pas saisir le sens global d’un texte
lu, tandis que d’autres peinent a comprendre le vocabulaire, a repérer les idées principales
ou a établir des relations logiques entre les phrases. Cette situation est aggravée par un
manque d’intérét manifeste pour la lecture en général, observé chez plus de la moiti¢ des
répondants. Cette démotivation est souvent liée a la nature des textes proposés (trop
littéraires, ¢loignés de leur quotidien) et a une absence d’accompagnement

méthodologique structure.

Deuxiémement, les données issues du questionnaire destiné aux enseignants mettent
en évidence une réalité préoccupante. Bien que la majorité d’entre eux affirment étre
conscients des obstacles rencontrés par leurs éléves en compréhension écrite, les
stratégies pédagogiques utilisées restent limitées et parfois inadéquates. En effet, seuls
quelques enseignants déclarent recourir systématiquement a des techniques telles que la
lecture guidée, les questions de compréhension graduées, ou 1’explicitation du
vocabulaire. De plus, plusieurs enseignants soulignent le manque de formation continue
dans le domaine de la didactique de la lecture, ainsi que I'insuffisance du temps alloué a
la matiere de francais (souvent moins de 3 heures par semaine), ce qui réduit

considérablement les possibilités d’intervention différenciée.

Troisiémement, notre étude a également mis en lumiére des facteurs structurels qui
influencent négativement la compétence de compréhension de 1’écrit : surcharge des
classes, absence de bibliotheques scolaires fonctionnelles, rareté des activités
extrascolaires liées a la lecture, et parfois, un manque de coordination entre les objectifs
pédagogiques et les évaluations. Tous ces éléments contribuent a creuser davantage

I’écart entre les attentes institutionnelles et les compétences réeelles des apprenants.

Ainsi, au regard de ces résultats, il apparait urgent de repenser 1’approche

pédagogique de I’enseignement du frangais au cycle moyen, en particulier dans ce qui
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concerne la compréhension de 1’écrit. Il ne suffit pas de transmettre des connaissances
grammaticales ou lexicales ; il faut aider les apprenants a développer des stratégies de
lecture efficaces, a interagir avec les textes de fagon active et critique, et a relier ce qu’ils

lisent a leurs expériences et savoirs antérieurs.

Il serait donc souhaitable que les concepteurs de programmes intégrent une
perspective didactique basée sur 1’analyse des besoins réels des apprenants, en mettant
I’accent sur I’enseignement du frangais sur objectifs spécifiques (FOS) ou universitaires,
comme le préconise la didactique du francais de spécialité. Cela impliquerait également
de renforcer la formation continue des enseignants, d’enrichir les supports pédagogiques,
et d’encourager les activités de lecture autonome dés les premiéres années du cycle

moyen.

Concernant les hypotheses de recherche formulées au début de notre étude, les
données recueillies permettent de les confirmer dans une large mesure. D’une part, la
premiére hypothése postulant que les difficultés de compréhension de 1’écrit chez les
éléves de 4e année moyenne sont principalement dues a un vocabulaire limité et a une
faible maitrise des structures syntaxiques complexes, se trouve vérifiée : les résultats des
questionnaires montrent que de nombreux apprenants peinent a comprendre les mots-clés
d’un texte et a décoder des phrases longues ou complexes, ce qui entrave 1’acces au sens
global. D’autre part, la seconde hypothese, selon laquelle I’absence d’un enseignement
explicite des stratégies de lecture (comme I’identification des idées principales, les
inférences ou le repérage des connecteurs logiques) est a 1’origine de ces difficultés, se
voit également confirmée. En effet, plusieurs enseignants reconnaissent ne pas enseigner
ces stratégies de maniére systématique, souvent par manque de formation ou de temps.
Ces constats confirment donc que les obstacles rencontrés par les éléves dans la
compréhension de I’écrit ne relévent pas uniquement de leurs compétences linguistiques,

mais aussi des pratiques pédagogiques mises en ceuvre en classe.

En conclusion, la compréhension de I’écrit est une compétence complexe,
transversale, et centrale dans la réussite scolaire. Sa maitrise nécessite une action
conjointe entre les enseignants, les institutions éducatives, les familles, et les apprenants

eux-mémes, dans une démarche systémique et durable.
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Annex 02

Niveau : 4AM

Projet :1

Séguence :03

Séance :Compréhension de I’écrit

Titre :la protection du patrimoine

Supports :Texte d’aprés L’OM

Compétence a installer :1.’¢él¢ve sera capable de lire et comprendre le texte

Objectifs de la lecon :

-comprendre le theme du texte

- découvrir sa structure

-amener [’éleve a comprendre et répondre

-développer les capacités de répondre chez [ éleve.

Déroulement de la séance :

Les Les taches a accomplir Modalit
étapes é de travail
- Rappelez — moi I’intitulé du projet 1
- Découvrir pour inciter a la découverte de
notre pays Individu

» Dr’apres la source et les parties du texte , de

> Letexte vaparler sur le tourisme en Algérie
» Ladécouverte de I’ Algérie
» Le patrimoine de 1’Algérie (Accepter les

La source : d’apres 1’office nationale du
tourisme

L’auteur : anonyme

Les parties du texte : 3parties

quoi va parler ce texte ?

réponses des eleves)

el




1-

Lis attentivement le texte puis
répond aux questions suivantes :
Le theme développé par I’auteur est :
(Choisis la réponse juste)
- Lapréservation du
patrimoine algérien
- Lapréservation du
patrimoine artisanal
- Ladiversité du
patrimoine en Algérie
Complete le tableau suivant :

Q A Da
ui qui ns quel
parle ? but ?

?

Releve de la premiére partie du texte la
these soutenue par 1’auteur.

Recopie de la 2eme partie deux
(2)arguments qui incitent a la protection
du patrimoine.

Réponds par vrai ou faux :

L’ Algérie est un pays riche d’un
patrimoine culinaire.

Le patrimoine est une des marques de
I’attachement de 1’ Algérien a la
celébration des coutumes et des fétes.

Il est important de protéger le
patrimoine.

Complete I’énoncé suivant a partir le
texte :

L’auteur  décrit I’importance de
préserverle patrimoine algérien . |l
représente un élément essentiel de notre
personnalite et la richessedu tourisme .




Annex 03

Projet 1 :Décrire pour inciter a la découverte d’une région
Séquence 3

Activité : Compréhension de I’écrit

Support :Manuel scolaire page 48

Titre : Le tapis en féte a Ghardaia

Les objectifs : A la fin de la séance, I’apprenant sera capable de :

+ Identifier le point de vue de I’auteur et ses arguments.
4+ Analyser et comprendre un texte a visée argumentative.
4 Retrouver la structure du texte.

e

> Etude du para-texte :

+ Quel est le titre de ce texte ?

Le titre de ce texte est : « Le tapis en féte a Ghardaia ».
+ Quelle est la source de ce texte ?

La source de ce texte est : « Agence Presse Service.».

> Emission des hypotheses de sens :

4+ Selon vous, de quoi s’agit-il dans ce texte ?

Accepter toutes les réponses plausibles.

> Lecture silencieuse :

4 Inviter les apprenants a lire le texte silencieusement.



*

> Lecture magistrale.

Confirmation ou infirmation des hypothéses de sens.

Quelle avenue le cortege traverse-t-il ?

Le cortége traverse I’avenue émir Abdelkader.
Quelles sont les autres manifestations culturelles présentées au public ?

Les danses folkloriques, le « mehri » et la cavalerie traditionnelle.
Par quoi les touristes sont-ils surpris ?

Ils sont surpris par le spectacle de fantasia.
«La fantasia a surpris les touristes ravis de découvrir la diversité de I’artisanat algérien. »

Le mot souligné veut dire : a) décus b) émerveillés ¢) amuses
Complete le tableau suivant a partir du texte :

Thése Arguments

Ce spectacle est ’une ' 1) Le défilé de chars ornés de
des plus belles tapis...
manifestations du sud

algérien 2) Les danses folkloriques...

3) Le spectacle de fantasia...

Compléte avec : richesses — patrimoine découvrir — féte — culturel.

La féte du tapis de Ghardaia est un événement culturel trés important, y assister nous

permet de découvrir une des richesses culturelles de notre patrimoine immatériel.



Annex 04

L’Algérie est un pays riche d’un patrimoine culturel qu’il est important de
protéger et de sauvegarder, mais aussi de préserver de 1’oubli autant que des injures
du temps pour diversesraisons.

Tout d’abord, c¢’est un patrimoine d’une richesse exceptionnelle qui traduit sa
plénitude une histoire millénaire faconnée par des apports de civilisations
multiples , par des habitudes , des traditions et des coutumes qui plongent leurs
racines dans une facon de vivre qui reflete le génie du peuple . En outre , cet
héritage ancestral® est une des marques de D’attachement de 1I’Algérien a la
célebration quasi- rituelle des coutumes et fétes locales .Cet attachement a subi
I’usure du temps c’est pourquoi aujourd’hui il y a un véritable travail de
renaissance a mener , de restauration et une volonté d’ancrer® de nouveau cette
tradition qui vient plus profond de notre histoire .. Enfin, nous vivons une époque
ou la plongée dans le passé, agit comme un charme , et le retour aux sources
comme une marque d’attachement a des valeurs humaines que les vicissitudes 3
de la vie moderne ont pu parfois dégrader .

En conclusion, le patrimoine est un élément constitutif* de notre personnalité
et une richesse touristique qu’ilfaut préserver a tout prix de 1’oubli et de I’usure du
temps.

D’apres I’OfficeNational du Tourisme (ONT)

l-ancien
2fixer solidement
8- suite de situations différentes, heureuses ou malheureuses, qui surviennent dans la vie humaine

4 essentiel

Questions

Compréhension de I’écrit :
6- Le théme développé par 1’auteur est : (Choisis la réponse juste)
- La préservation du patrimoine algérien
- La préservation du patrimoine artisanal
- Ladiversité du patrimoine en Algérie

7- Compleéte le tableau suivant :



Qui parle ? A qui? Dans quel but ?

8- Releéve de la premiere partie du texte la thése soutenue par I’auteur.
9- Recopie du texte deux(2) argumentsqui incitent a la protection du patrimoine.

10-Réponds par vrai ou faux :

L’ Algérie est un pays riche d’un patrimoine culinaire.

Le patrimoine est une des marques de 1’attachement de 1’ Algérien a la célébration
des coutumes et des fétes.

Il est important de protéger le patrimoine.

Synthése :Complete I’énoncé suivant a partir le texte :
L’auteur décrit I’importance de .......... le patrimoine algérien . Il représente un
¢lément ................. denotre ................ etla............. du tourisme
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Questionnaire destiné aux enseignants de

4AM

Ce questionnaire a pour but de recueilie Favis des enteignants de 1a 4+ annde moyenne sur les

difcultés que rencontrent leurs leves en
de Fecrit Les fournies resteront confidentielies
o s3eront Uthistes Cans le cadre un MEmoire universtare

@ ou

© Non

Quels types de texies uthisez-vous le plus souvent 7 *

O Nomauts
() Descripfs
@ Agumentants

O Muxtes

Avezvous recours 8 Ges siratégies pour facider la compréhension 7 *

® ou
O Non

Siow, lesquelies 7 *

Reformulation

() Lectue gudée
Schémas

(7] Tablesux

B3 €phcaton de vocabulaire

(] Autre:

delécm? *

Quelies 500t les GMcURAs MAEUES Que rENcONtrent vos #dves en compréhanson de
Fécrt 7 (Vous pouvez cocher plusieurs réponses )

Pauvretd du vocabudare

(0] Oficutts b repirer los iddes principales

Manque de motivation

[ ] DMcutné & tare des inférences

[ ] Probiemes s & la structure du terte

O Awe:

A quel nivesu les slaves s le plus de pr *

() Compréhension globate
(® Comprenension detalien

() Comprehension leuicale

Lors de 'étude d'un texte, combien de lemps Al bt

() Moins de 20 min
O Enre20 0t 40min

@ Puuscedomn

Donnez concrets de QUE VOUS Bver cOservées

C dvah la jon écrite de vos $ldves 7

(] Questions ouvertes
0 ocem

) vrauFaus

2 Resumes

Autre : synthése

Proposez-vous des activitds de remédiation 7 *

O ow

@® won

Siou, lesquelies ?

Que pour la do [ecrt chel los dldves ?

€0 CONBACIEr Plus du 1emps aus Seances de comprehension de [ecr

Corarrm (AT ISR & Catiree e G

Google Forms



Questionnaire destiné aux enseignants de
4AM

o questionrare 3 pour Dt e recuwie Ty des Sowegnants de L 4 arvwe moyerne S les
SFOUNes QU TENCOr et s Seves e

SeTecrt Les fourmes restennt corfdentwlies
08 parort hades 230 I Cade S MATORE et tare

O Nemee

@ Fomme

Ambes Cexdnence dans lensagrement *

@ xotes
D os-Ne

O padertem

AveIwous sv tre maton L dela deleont? *

@ v

Queis types Se textes utisezvous e phus souvent 7+

O C

(@)

Avezvous recours § Oes straléges pour taciter la compréhension 7¢

© o=

O Non

"/

o..l«mmmummmmmm«um.»wa
Toert 7 (Vous pouves encher phusiours réponses )

Panrets du vocstndare

T Dmeuté b reperer le idees principales
@ Manaue de motmaton

(7] Dmeure & tare dos inférences

7] Protidmes 1és b la structure du tere

1 Aute

A quel rivesu les éleves rencontrent-ds le plus de prodlémes 7+

() Compréhension globale
(©) Compeshension detaitlbe

@ Comprétension evcrie

Lors da Fétude d'un texie combeen de 1emps consacrez-vous A la compréhension éente 7 *

() Moins de 20 mn
@ 200t d0mn

O Pluscesomn

Donnez quelques exemples concrets de GMcuités que vous aver obsarvées

afficultes leucales Affcultes syntanques (Gfficultes § comprendre les phrases langues ot
Amot sans glodale

val, a jon écrite de vos $ldves 7
] Questons ouvertes
J aew
0 vavraa
Résumés
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@® Non
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O propose dune remediation apves 1 productions écrite ot 100 pas apres 1a CE, 00 2 pas le temps de
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Proposer des testes 33aptes 3y nveay reel des et vavader sur lencal
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Questionnaire destiné aux enseignants de

4AM

Ce questionnaire a pour but de recueillir Favis des enseignants de 1a 4% année moyenne sur les

dificultés que rencontrent leurs éléves en
deléent Les fourrues resteront confidentielles
ot garont utilisées dans le cadre d'un mémoire universitane

Sexe *
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Anndes d'expérience dans l'enseignoment  *

(O 0005ans
O 05-10ens
@ plusder0ans

® ou
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Quels types de texies utiisez-vous le plus souvent 7 *

O Nomatits
(O Descriptts
() Argumentanfs

@® wuxtes

Avez-vous recours & des stratégees pour faciiter la compréhension 7 *

® ou

O Non

Siou, lesquelies 7 *

Reformulation

Lecture guidée

Schémas

(7] Tableaus

(7] Explication de vocabulave
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delécnt? *

Qualas s0nt les difficultés majeures qua rencontrant vos dléves en compréhanson da ¢
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[ ] Manque de motivation

Difficultd & fare des inférences
Problbmes s la structure du feste
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A quel niveau les élaves s le plus da pr 7
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(@) Compréhension détaillée

() Compréhension lexicale

Lors de I'étude d'un lexte, combien de temps sdls

() Moins de 20 min
() Entre 20 et 40 min
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Donnez concrets de difficultés que vous avez observées
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® ou
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Avez-vous recours 3 des stratégees pour laciiter la compréhension 7 ¢
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O Non

Siouw, lesquelies ?*
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Pavrvretd d vocabulane

DIMCUte b rmpdees los idbes privcipales
[ ] Manque de motwation

DAficuitd & fare dos inféeences

Probldmes 145 813 structure du terte

Autre

A quel nhveau les dlaves i3 la plus de pr e

() Comprétension globate
@) Comprdhension detallde

l:' Compréhension lexicale

Lors da I'étude d'un lexte, combion da temps. 4 la compy berte 7

() Molns de 20 min
@ Entre 2001 40 min

) Plus de 40 min

Donnez quelques exemples concrets de AMcultés qua vous Bvez chservées

Certains apprenants ne savent pas identifier dee principale du texte

ek 1a compe

écnito do vos dldves 7 *

[ Questions ouvertes
@ acm
8 vavFau

[7) Autre:

Proposez-vous des activitds da remédiation 7 *
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Siou, lesquelles 7
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Questionnaire destiné aux enseignants de
4AM

Ce questionnalre a pour but de recusilli Favis des enseignants de 1a 4 année moyenne sur les
difMcultes que rencontrent leurs ¢leves en

comon de Teert Les fournies resteront confidentielles

ot seront ytliades dans le cadre d'un mAmaire universtare

O romme

@ Femme

Anndes d'expérience dans Fenseignement  *

O o00sans
@® 05-10ans

) plusder0am

A suivi une fo en dela doféent? *

O ou
@ Non

Quels types de textes utlisez-vous le plus souvent 7 *

O Nomatts
(O Descriptits
() Argumentatts

@ mutes

® ou
O won

Sioul, lesquelles 7 *

Reformulation
(7] Lecture guidée

] Tableaux
Explicaton de vocabulaire

DMQ:

Quales sont les difficultés magures qua Vo Glérves on da
Técrt 7 (Vous pouvez cocher plusiours réponses )

Pauvtetd du vocabulae

(7] Offcuite & repbens les idées principales
(] Manque de motivation

(7] Dfficulté & faire des intérences

Protibmes 15 & la structure &y terte

7] Aute

A quel niveau les sleves rancontrant-ds le plus de problames 7 *

() Compréhension globale
(® Compréhension detalles
() Compréhension leicale

Lors de I'élude d'un lexte, combian de lemps consacrez-vous 3 la compréhension écnte 7 *

@® Moins de 20 min
O Entre20e140min

() Plus de 20 min

Donnez quelques exemples concrets de difficullds que vous avez cbservées

Manque de vocabulaire

dvak 1a compy

écrite de vos dléves 7*

[ Questions ouvertes
(J acm
[ vaufan

Autie: Activités de repérages

Proposez-vous des activités de remédiaton 2 *

) Ow

® hon

Sl oul, lesquelles 7

Que proposez-vous pour améliorer la comprehension de I'écnt chez les eléves ?

Consacrer plus de séances pour la compréhention de lecrit
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@ Comprétanson gobale
Anndes @ expérience dans lenseignement  * A Seilee

@ 0005 ans () Comgrétenson lencale

() 05%100m
) plusder0am

Lors de l'étude € un texte. combeen da temps consacrez-vas § @ comorinenson éote 77

) Moins de 20 min

A SUV une on Gela delécrt? * @ Entre 20 ¢t 40 min
@ w O Puscesomn
") Non

Donnez queiques exemples concrets de CMCultés Gue voOuS 3vez COtar des
Quels types de textos utsez-vous le phus souvent 7 * Comment évaluez-vous la compréhension écnte Ge vos skéves 7 *
o Questions ouvertes

(=]

() Descronts C

VealFaus
() Argumentants Résumds
@ Mues

[ Awre:

Avez-vous recours § des stratbgres pour faciner 3 compréhension 7
Proposez-vous des actvités de remédaton 7 *
® ou
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) Non J

® hon

Siow, lesqueties 7 *
Si ow, lesquelles 7
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Schémay
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Questionnaire destiné aux enseignants de
4AM

Ce questionnaire a pout but de recueills Favis des enseignants de la 4* année moyenne sur les
dficultes que rencontrent leurs éleves en

comppehension de Fecrt Les informations fournies resteront confidentielles

ot seront ytilisédes dans le cadre d'un mémoire universitaire

Sexe *

@Nﬂm

) Femme

Annges d'expérience dans lenseignement  *

@® 00050ns
() 05-108ns

O plusder0ans

A suivi une en dela deflécnt? *

O oul
@® WNon

Quels types de textes utiisez-vous le plus souvent 7

O Namartts
() Descriputs
(O Argumentanfs

@® Mixtes

Avez-vous recours 8 des stratégies pour faciier la compréhension 7 *

® ou

) Non

Siow, lesquelles 7

2 Reformutation

[ Lecture gudée

@ schemas
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) Awe
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(7] D#cuité b tave des inférences

Problémes iés & 1a structure cu tere
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A quel niveau leg dlaves ert-ds la phss de pr 28

() Compréhension glohale
(@) Compréhension detailés
() Compréhension lexicale

Lors de I'étude d'un lexte, combien de temps consacrez-vous  la compréhension éente 7 *

) Moins de 20 min
@ Entre20 et40min

O Pusdesomin

Donnez Guelques exemples concrets de Gficultés que vous avez cosarvées -

évaly 1a compr écnte G vos dléves 7

@ Questions cuvertes
@ ocm

& vaufas
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@ Non
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e lécnt chez les dldves 7
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