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Résumé :

Cette recherche a pour objectif d'étudier et d'analyser le programme d'enseignement du
francais en quatrieme année du primaire, afin de déterminer dans quelle mesure il
répond aux besoins et aux aspirations éducatives des ¢éleéves. Elle part du constat de
certaines difficultés rencontrées par les apprenants dans 1’acquisition des compétences
linguistiques de base, telles que la compréhension orale, I’expression écrite et la lecture,
ainsi que de D’écart entre les objectifs théoriques du programme et les pratiques
pédagogiques réelles en classe.

La recherche adopte une approche descriptive et analytique, appuyée par des
questionnaires adressés aux enseignants, dans le but de recueillir des données de terrain
et d’identifier les points forts et les points faibles du programme actuel.
A vpartir des résultats obtenus, la recherche proposerait une piste sous forme d’un
ensemble de recommandations visant & améliorer le programme, a I’adapter davantage a

la réalité des apprenants et a le rendre plus efficace.
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Abstract :

This research aims to study and analyze the French language curriculum in the fourth
year of basic education in order to assess how effectively it meets the needs and
educational aspirations of students. The study stems from the observation of various
difficulties encountered by learners in acquiring essential language skills, such as oral
comprehension, written expression, and reading. It also highlights the gap between the
theoretical objectives of the curriculum and the actual teaching in the classroom.
The research adopts a descriptive and analytical methodology, supported by
questionnaires distributed to teachers in order to collect field data and identify the
strengths and weaknesses of the current program.

Based on the findings, the study presents a series of recommendations intended to
improve the curriculum, adapt it more closely to learners’ real needs, and enhance its

overall educational effectiveness.



-Introduction générale :

L’école primaire représente une phase essentielle dans le processus scolaire de
I’apprenant, car il prépare I’apprenant a devenir un citoyen autonome, capable de faire
face a des situations problémes de la vie quotidienne. A ce niveau, 1’apprentissage de la
langue francaise occupe une place cruciale dans le systéme éducatif algérien, ce qui
explique les nombreux efforts déployés par 1’Etat pour en améliorer la qualité de
I’enseignement.

Depuis la refonte de 2003, ce palier a connu de nombreuses transformations, parmi
lesquelles la réforme de la deuxieme génération en 2016, qui introduit de nouvelles
approches pédagogiques, adopter les programmes et réviser les manuels pour mieux
répondre aux besoins des apprenants.

Au sein de cycle, la quatrieme année primaire occupe une place clé. Elle vise a
consolider les acquis fondamentaux tels que la lecture et 1’écriture, tout en préparant les
apprenants a aborder le cycle moyen.

A ce contexte, la mise en ceuvre du programme de la quatriéme année primaire sur le
terrain représente un enjeu majeur, car c’est par la pratique pédagogique concrete que
les finalités du programme se réalisant et influencant le parcours d’apprentissage des
apprenants.

Une divergence est observée entre les finalités du programme et les conditions réelles
de son application pédagogique, marquée par divers obstacles qui en limitent l'efficacité.
ce qui nous a motivés a choisir ce sujet.

En réponse a ces observations, nous cherchons a identifier les obstacles concrets liés a
I’application du programme et proposer des ajustements adoptés aux réalités
pédagogiques.

Nous avons finalement retenu le théme suivant : “Le programme d'enseignement du
FLE de la 4 éme année primaire : problématiques et perspectives”

Ce travail vise a identifier les difficultés rencontrées dans la mise en ceuvre du
programme de la quatriéme année primaire et dégager des pistes d’amélioration
concretes et réalisables pour adopter le programme aux capacités réelles des apprenants
et aux besoins du terrain pédagogique.

Notre recherche s’articule autour de la problématique suivante :

Dans quelle mesure le programme de la quatriéme année primaire répond-il aux besoins

réels des apprenants et aux exigences de la mise en ceuvre pédagogique, et quelles
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adaptations seraient nécessaires pour rendre le programme plus efficace ?
Il en découle deux questions secondaires :

1- Quels sont les obstacles concrets rencontrés par les enseignants dans la mise en
ceuvre du programme ?

2-Quelles adaptations permettront d’améliorer le programme au niveau des besoins réels
des apprenants ?

Pour répondre a cette problématique, nous avons formulé les hypothéses suivantes que
nous allons confirmer ou infirmer :

I- les enseignants rencontreraient des obstacles liés a la densité du programme et
I’absence de moyens pédagogiques avec un temps limité alloué aux apprentissages.
2-1’adoption d’un programme répondant des apprenants aux besoins des apprenants et
centré sur les compétences réelles des apprenants favoriserait une application plus

efficace du programme.

Nous avons mené une enquéte de terrain a travers un questionnaire destiné aux
enseignants pour recueillir leurs avis ,leurs perceptions, leurs difficultés, ainsi que leurs
suggestions. En paralléle, nous avons procédé a une analyse des activités pédagogiques

pour évaluer la cohérence entre les objectifs du programme et la réalité pédagogique.

Nous avons structuré notre travail en deux parties en adoptant une démarche analytique
et comparative. La premicre partie est consacrée au cadre théorique, a travers un
chapitre représentant I'évolution du programme et les modeles théoriques pertinents
pour l'enseignement du frangais. La seconde partie s’appuie sur une enquéte menée
aupres des enseignants a travers un questionnaire et une analyse approfondie du
programme. La confrontation entre les données recueillies auprés des enseignants et les
contenus du programme, Cela nous a permis de mettre en lumiére les principaux
obstacles rencontrés par les enseignants dans 1’application du programme d’ou

améliorations pour mieux adapter les objectifs du programme a la réalité de terrain.
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Cadre théorique



1.Introduction :
Dans cette partie théorique, nous allons aborder comment est représenté un projet

évolutif d’un curriculum sous forme d’un programme d'essai de francais en 4 ¢éme année
primaire a partir du contexte historique et sociolinguistique, ses objectifs pédagogiques
et ses méthodes pédagogiques. Ensuite nous allons abordé les modeles théoriques
pertinents pour I’enseignement du francais.
2.L’évolution du programme :
Selon Cuq :
« un programme est une suite d'élément formant un ensemble établi a l'avance,
cohérent, organisé et finalisé [...] le programme est a la fois résultats de
décision relatives au curriculum, projet général de formation et, plus
modestement, auxiliaire pédagogique » (Cuq : 2003 )
L’évolution du programme d’enseignement du francais en 4éme année primaire en
Algérie résulte de réformes éducatives visant a moderniser le systeme éducatif tout en
respectant les spécificités socioculturelles. Ces réformes, initiées depuis 2003, ont

introduit une approche centrée sur I’apprenant.
2.1. Contexte historique et sociolinguistique :

2.1.1. Période post indépendance (1962.1990) :

Apres I’indépendance de 1962, I’ Algérie a mis en place une politique d’arabisation pour
promouvoir la langue arabe comme symbole d’identité nationale, tout en maintenant le
francais comme langue étrangere essentielle pour I’administration et les sciences. Le
francais était enseigné dés le primaire, mais son apprentissage se limitait a des
compétences de base telles que la lecture et I’écriture. La réforme éducative de 1976 a
renforcé ces objectifs, visant a unifier le systéme éducatif et a démocratiser 1’acces a

I’éducation.
2.1.2. Réformes des années 1990 et 2000 :

Les réformes éducatives en Algérie des années 1990 et 2000 ont visé a moderniser le
systeme scolaire face aux défis contemporains. En 2000, une commission a été créée
pour évaluer et refondre le systéme éducatif, aboutissant a une réforme adoptée en 2003.
Cette réforme a introduit une approche par compétences, révisé¢ les programmes
scolaires, et réintroduit le frangais dés la 3 éme année primaire. L objectif était d’aligner
I’éducation algérienne sur les standards internationaux tout en répondant aux besoins

d’une jeunesse plurilingue.
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« La refonte de la pédagogie et des programmes — visant a améliorer la
pertinence et la qualité des apprentissages — représente une nouvelle vision de
l’éducation qui se voudrait une « rupture » pédagogique avec le

passé» (Ministére de I’Education nationale & UNESCO. (2004) ).

En 2016, une nouvelle réforme éducative a été introduite, s'inscrivant dans la continuité
de la réforme globale du systéme éducatif lancée en 2003. Cette réforme a concerné
principalement 1’enseignement primaire et visait a améliorer la qualit¢ de
I’enseignement, notamment les compétences linguistiques des €léves. Elle a été axée sur
la mise a jour des programmes scolaires selon une approche centrée sur I’¢léve, afin
d’adapter I’enseignement du francgais au contexte sociolinguistique du pays. Des thémes
plus variés, centrés sur la culture de I’enfant algérien, ont été introduits, accompagnés
de I’¢élaboration de nouveaux manuels scolaires alignés sur les objectifs de 1’approche

par compétence (APC).
2.2-Objectifs pédagogiques des réformes en 4¢me années primaire :

L’enseignement du francais en 4AP a plusieurs objectifs pédagogiques :
I-Renforcement des compétences linguistiques : Approfondir la lecture, 1’écriture, la
compréhension orale et la production écrite acquises en 3AP.

2-Encouragement a la communication : Utiliser la langue dans des contextes pratiques
et quotidiens.

3-Développement de la pensée critique : Utiliser le frangais pour résoudre des
problémes et exprimer des idées.

4-Ouverture culturelle : Explorer les aspects culturels liés a la langue frangaise et au
monde francophone.

5-La transformation des roles des enseignants et I'intégration des nouvelles stratégies.
6-La révision des manuels scolaires et I’introduction de contenus plus pertinents et

adaptés aux besoins actuels des apprenants
2.3. Objectifs spécifiques des compétences en 4°™ année :

Le programme de la 4 ¢éme année en francais vise a développer chez les éleves des
compétences fondamentales en francais, leur permettant de communiquer de manicre

simple et efficace dans des situations courantes. Selon le Boterf :

“ étre compétent, c’est étre capable d'agir et de réagir de facon pertinente et durable

dans une famille de situations”. (Le Boterf, G.2008)
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2.3.1. Compréhension Orale et Ecrite

-Compréhension Orale :

Développer la capacité a comprendre des conversations et des textes en francais parlé et

\

écrit et former les éléves a comprendre des consignes simples, des dialogues, et des

récits courts adaptés a leur age.
-Compréhension Ecrite :

Améliorer la compréhension des textes écrits en francais, tels que les articles, les livres
et les documents officiels et initier les éléves a la lecture de textes courts (histoires,

affiches, dialogues) en identifiant les idées principales et les informations spécifiques.
Exemples d’activités :
«Ecoutez et répondez aux questions sur les enregistrements audios.

Lisez des histoires courtes et complétez des exercices de compréhension.
2.3.2. Production Orale et Ecrite
-Expression Orale :

Encourager les ¢leves a s'exprimer oralement en francais avec confiance et fluidité. Et a
utiliser des phrases simples pour décrire des objets, poser des questions ou raconter des

événements.
-Expression Ecrite :

Améliorer la capacité des ¢éléves a écrire des textes simples et cohérents en francais.
Apprendre a rédiger des phrases courtes ou de courts textes narratifs en utilisant le
vocabulaire acquis.

Exemple d’activités :

«Jeux de role pour simuler des situations courantes (par exemple, acheter un objet).

*Rédiger une carte postale ou une description personnelle.
2.3.3. Vocabulaire et Grammaire
-Vocabulaire

Enrichir le vocabulaire des ¢éleves avec des mots et expressions courantes en frangais.

Introduire un vocabulaire de base adapté aux intéréts des éléves (famille, école, loisirs,

environnement).
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-Grammaire

Renforcer la compréhension et 1'application des régles de grammaire frangaise pour une

expression correcte.

Apprenez les concepts de grammaire de base tels que le genre, le nombre, les

conjonctions au présent et les articles définis/indéfinis.
Exemple d’activités :
«Jeux de mémorisation pour le vocabulaire.

*Exercices pour compléter des phrases ou transformer des phrases simples.

2.4. Evolution des contenus :

2.4.1. Avant les réformes :

Avant les réformes éducatives, 1’enseignement du francais reposait sur une approche
traditionnelle, axée sur ’enseignement de la grammaire et du vocabulaire, avec des
manuels classiques peu illustrés et contextualisés et des exercices répétitifs comme les
dictées et la mémorisation de textes sans véritable interaction.

2.4.2. Apres les réformes :

Apres les réformes éducatives, les programme ont été élaboré pour répondre aux
besoins des apprenants de fagcon plus interactive :

Les réformes ont introduit une approche communicative et actionnelle, favorisant les
dialogues et I’interaction et encourageant les apprenants a utiliser le francais pour
interagir et poser des questions.

Les contenus sont désormais thématiques, adaptés a la vie quotidienne des éleéves
(famille, quartier ...) et proposés des textes incluent des dialogues et des poémes adaptés
a leur age, et incluent des activités variées : des activités ludiques telles que jeux de role
et les comptines et des activités créatives comme les productions écrites. La culture

francophone est ¢galement intégrée, permettant des comparaisons culturelles.

2.5. Evolution des manuels :

2.5.1. Avant les réformes :

Les manuels de frangais pour la 4 ¢me année primaire en Algérie suivaient une
approche traditionnelle, centrée sur la grammaire et le vocabulaire, souvent déconnectée
des réalités quotidiennes. Les contenus privilégiaient la mémorisation et 1’application

mécanique des reégles plutot que des activités interactives ou contextuelles. Cette
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méthode, héritée de 1’enseignement colonial, ne favorisait pas une compréhension
pratique de la langue, limitant ainsi I’engagement des éléves dans leur apprentissage.
2.5.2. Apreés les réformes :

Les réformes éducatives récentes ont entrainé un renouvellement des manuels scolaires
afin de les adopter aux nouveaux programmes. Ces manuels présente divers
changements clés :

-Les textes sont liés a des situations concrétes, intégrant divers genres textuels comme
récits, bandes dessinées et des poemes

-Les manuels favorisent une pédagogie centrée sur 1’éléve, encourageant réflexion et
collaboration a travers des activités interactives.

-Une présentation plus interactive avec des couleurs et des illustrations.

-Introduire des exercices variés pour renforcer les compétences acquises.

-Un alignement sur 'approche par compétence.

2.5.3. Objectifs des nouveaux manuels :

Les réformes visent a améliorer la qualité de I'enseignement, a favoriser l'apprentissage
actif, a préparer les €léves a des apprentissage plus complexe tout en consolidant les
bases et a promouvoir la diversité culturelle.

2.6. Méthodologie d’enseignement :

2.6.1. Avant les réformes éducatives :

I’enseignement était dominé par une méthode traditionnelle caractérisé par une absence
d’interaction et une participation passive des ¢€leves, elle est centrée sur 1'écrit et les
régles grammaticales. Les enseignants contrdlaient la classe, dispensant des cours sans
encourager 1’engagement actif des ¢€léves. Cette méthode, souvent percu comme
autoritaire, limitait la motivation et I’intérét des ¢éléves pour ’apprentissage. Les
réformes ont cherché a transformer cette approche en favorisant des méthodes
d’enseignement plus centrées sur I’interaction des éleves.

2.6.2. Apres les réformes éducatives :

Les réformes éducatives mettent 1’accent sur la pédagogie active, ils ont d'abord
introduit : une approche communicative, centrée sur I’implication directe des éléves
dans leur processus d’apprentissage ou les ¢leves deviennent des acteurs de leur
apprentissage et non des récepteurs. Cette approche mettait l'accent sur le
développement des compétences de communication réelles. Son but est d'apprendre a

communiquer en langue étrangere.
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Selon Bérarad : «l'approche communicative est d'enseigner une compétence de
communication en langue étrangere avec toutes ses composantes » (Bérarad :1991)
Quant a I'enseignant dans cette approche, joue un role fondamental dans le processus
éducatif. Il accompagne l'apprenant dans ses démarches, l'aide a orienter ses efforts et
I'encourage a poser des questions qui le préoccupent entravent son apprentissage ou le
permettent d'atteindre les objectifs fixes. L'apprenant ici informe et s'informe.
- Les supports modernes :
Les manuels enrichis et les ressources numériques, sont utilisés pour dynamiser
I’apprentissage et rendre le plus engageant et accessible, incluant des audios et des
vidéos pour améliorer la compréhension orale. Ces changements visent a rendre
I’apprentissage plus interactif et pertinent pour les éléves, a transformer la classe en un
espace interactif et dynamique, a intégrer des contenus culturels et a développer les
compétences communicatives.
L'approche communicative présente plusieurs avantages :
- Les interactions fréquentes renforcent la fluidité et la prononciation des apprenants.
- L’apprenant devient acteur de son apprentissage, ce qui augmente sa motivation et son
engagement.
- L’intégration de documents réels rend I’apprentissage plus pertinent et contextualisé.
- Les apprenants acqui¢rent des compétences pour communiquer dans diverses
situations.
-L'évolution de I'approche communicatives :
Progressivement l'approche communicative a évolué¢ vers une approche actionnelle
s'inscrit dans les orientations du Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues (CECRL), centré sur I’apprenant comme acteur social qui utilise la langue pour
accomplir des taches concrétes. L'approche actionnelle se manifeste par des projets
concrets tels que la rédaction de lettres et 1’organisation de débats, intégrant des
compétences transversales comme la collaboration, les activités de groupe et la
réflexion critique.
Selon le conseil de 1'Europe (2001),

« L’usager et l'apprenant d'une langue comme des acteurs sociaux ayant a

accomplir des tdches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des

circonstances et un environnement donné, a l'intérieur d 'un domaine d'action

particulier ».
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Cette méthode met 1’accent sur I’autonomie des apprenants et I’authenticité des taches.
L'apprenant ici agir et interagir.

L’approche actionnelle présente plusieurs avantages :

-Elle considere les apprenants comme des acteurs sociaux, favorisant leur autonomie et
leur engagement dans des taches authentiques.

-I’approche actionnelle intégre des projets réels et significatifs, améliorant la motivation
et I’application des compétences linguistiques.

-Elle encourage le travail en groupe, renfor¢ant les compétences interpersonnelles et la
capacité a travailler ensemble sur des objectifs communs.

2.7. Résultats attendus en 4éme année : Les réformes en 4AP visent a :
1.Améliorer les compétences linguistiques :

-Lire et comprendre des textes simples.

-Rédiger des phrases et courts paragraphes de maniére autonome.

-Participer a des échanges oraux simples.

2.Développer des compétences transversales :

-Travailler en groupe, partager des idées, résoudre des problémes.

-Utiliser la langue pour exprimer émotions et opinions.

3.Préparer les €leves aux niveaux supérieurs :

-consolider leurs bases linguistiques pour les classes futures.

3. Modeéles théoriques pertinents pour I'enseignement du francais :

Le domaine de 1'éducation représente plusieurs modeles théoriques, chaque modele a
une vision particuliere du réle de I'apprenant, de l'enseignant ou de 1'environnement.
3.1. Modéle de ’empreinte (transmissif) :

Le mode¢le de ’empreinte, aussi appelé transmissif, s’inspire des travaux de John Locke,
penseur anglais du XVII e siccle, et une approche pédagogique repose sur 1’idée que
I’enfant, une “entité vierge

« Sans idée ni connaissance préalable, selon John Locke “......... du papier blanc ou de
la cire sur quoi ’on peut imprimer ce qu’on veut...... » (John Locke 1982.)

L’enfant au début de sa vie est une” tabula rasa” Il n’a pas encore d’opinions, de savoirs
ou de représentation. Tout s’inscrit en lui par 1’éducation et par 1’expérience.
L’apprentissage est vu comme une empreinte laissée de 1’extérieur, par I’enseignant ou

les parents, sur I’esprit de I’enfant.
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Ce modele considere que le role de I’enseignant est de modeler ’enfant. 11 détient le
savoir, 1’organise, le structure et le transmet a 1’éléve. Ce dernier est envisagé comme
un récepteur passif, “récipient vide “ou une “cire molle “sur laquelle I’enseignant
imprime. Son role consiste a écouter, mémoriser, répéter et appliquer. Il n’est pas invité
a participer activement a la construction du savoir, ni a exprimer ses idées ou a faire

preuve d'esprit critique.

Avant I'apprentissage Apres I'apprentissage
« Téte vide » « Téte pleine »

L'éléve ne soit rien ! L'éléve sait !

VIDE ABSOLU

l

(

“ E

Figure 1 : Schéma représentatif du modele
transmissif

3.2. Le modéle behavioriste :

Le béhaviorisme (ou comportementalisme) a créé en 1913 par le psychologue américain
John Watson a partir du mot «behavior» (comportement).il est une théorie
d'apprentissage qui considere que les comportements sont fagonnés par 1'environnement
via des mécanismes de conditionnement.

« At this point let me diverge to emphasize the fact that almost from infancy
society begins to prescribe behavior. A Chinese baby must use chop sticks, eat
rice, wear certain kinds of clothes, grow a queue, learn to speak Chinese, sit in
a certain kind of way, worship his ancestors, and the like ». (Watson,J.B : 1924).

20

——
| —




D’ou la traduction suivante :

« A ce stade, permettez-moi de faire une digression pour souligner le fait que,
presque des ['enfance, la société commence a prescrire les comportements. Un
bebé chinois doit utiliser des baguettes, manger du riz, porter certains types de
vétements, porter une natte, apprendre a parler chinois, s’asseoir d’une

certaine maniere, vénérer ses ancétres, et ainsi de suite. »

Le behaviorisme a été utilisé pour expliquer un large éventail de comportement, allant
de l'apprentissage des animaux a l'apprentissage de I’étre humain.

Il s'agit d’une théorie de l'apprentissage qui met l'accent sur le role des stimuli et des
renforgateurs dans l'apprentissage.

Parmi les expériences des pionniers de la théorie behaviorisme on trouve l'expérience
du chien de Pavlov, illustrant le conditionnement classique, et l'expérience du rat de
Skinner, illustrant le conditionnement opérant.

Selon les behavioristes, 1'apprentissage est un processus par lequel les individus

associent des stimuli a des réponses.

BOITE NOIRE

Comportement initial L'individu Comportement final attendu
(environnement)

Figure 2 : Schéma se basant sur la boite noire de

Skinner (1930)

21

——
| —




Le behaviorisme se fonde sur les travaux de Pavlov, Watson et Skinner, considérant
I’apprentissage comme une réponse a des stimuli répétés, reposant sur la mémorisation
et la répétition. Il est appliqué principalement lors des premieres étapes d’apprentissage
du francais, via des exercices de répétition et des dictées pour renforcer les compétences
linguistiques. Cependant, ses limites incluent une restriction de la créativité et une
inadéquation pour développer des compétences communicatives et 1’autonomie des
apprenants.

-Ses avantages :

-Favorise la mémorisation et I’automatisation des structures linguistiques grace a des
exercices répétitifs.

- Utilise des récompenses pour encourager les comportements souhaités, ce qui peut
motiver les apprenants.

-Les objectifs pédagogiques sont clairement définis, facilitant la progression des
apprenants.

-Ses Inconvénients :

-Limite I’expression personnelle et la créativité des apprenants, les rendant passifs.

-Peu adaptée pour développer des compétences en communication et I’autonomie.

-Ne tient pas compte des processus internes et des émotions, ce qui peut nuire a une
compréhension plus profonde.

3.3. Le modele cognitiviste :

Le mot cognitivisme vient du latin “cognition” qui signifie la connaissance, et une
théorie d’apprentissage apparue dans les années 1950 en réaction au behaviorisme, se
concentre sur les processus mentaux internes (mémoire, attention, perception,
compréhension) plutét que sur les comportements observables, inspirés par des
chercheurs comme Piaget, Brunner, Atkinson et Shiffrin. Le cognitivisme souligne que
I’individu (humain ou animal) anticipe, interpréte et organise les informations. (Le
cerveau est considéré comme un systeme actif de traitement et d’organisation de
I’information).

Le cognitiviste explique que l’individu, qu’il soit humain ou animal, ne réagit pas
seulement a un signal. De méme, Jean-Pierre Cuq affirme :

« le cognitivisme est le courant de pensée, défini par une option théorique et par

un objet d’étude, qui considere le cerveau humain comme un systeme de
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traitement et d’interprétation de [’information nouvelle en fonction de
Uinformation antérieurement stocké en mémoire » (Cuq.2003)
et poursuit :
«Et qui vise a rendre compte des fonctions complexes d’acquisition des
connaissances (ou fonctions cognitives), au nombre desquelles le langage. Ce
paradigme postule [’existence de représentation mentale, objet des processus
cognitifsy (Cug.2003)
Le cognitivisme vise a une construction des sens, c’est une addition de sens dans le
processus de lecture. Exemple : phl, sens+ph2, sens2+ph3, sens3.........
Le cognitivisme explore des mécanismes clés comme la métacognition, (réflexion sur
ses méthodes d’apprentissage), les schémas cognitifs (organisation mentale des
connaissances) et les stratégies d’encodage et récupération de I’information. Le modéle

d’Atkinson et Shiffrin (1968) illustre ce processus.

Mémoire a Mémoire a
court terme long terme
(MCT) (MLT)
Processus de

= contrdle =

- Autorépétition &= | - Réseaux

Stimulus =mp

Registre sensoriel

- Encodage sémantiques
. g:ci;io‘r: - - Expériences
- Stratég -
récupération Images
Traitement de
I'information
(Atkinson -
et Shiffrin 1968) Réponse

Figure 3 : traitement de l'information (Atkinson et
Shiffrin 1968)

A chaque étape, I’apprenant travaille activement I’information et utilise la
métacognition pour optimiser son apprentissage. Il est donc comme un acteur actif de
son apprentissage. Comparable a un ordinateur qui traite, organise, stocke et utilise les

informations selon ses besoins.
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3.4. Le modele Constructiviste :
Appelé aussi "Théorie de la Construction", c’est I’une des théories modernes apparues
dans les années 1960 et 1970. Elle repose sur le principe que 1’apprentissage est un acte
actif, et que la construction des connaissances se base sur les acquis antérieurs. Elle met
I’accent sur le role de la construction des connaissances par les apprenants. Parmi ses
pionniers figurent Jean Piaget et John Dewey. selon Piaget :
«Knowledge is not at all the same thing as making a figurative copy of
reality for oneself, but that it invariably consists in operative processes
leading to a transformation of reality». (Jean, P. 1970)
D’ou la traduction suivante :
« La connaissance n'est absolument pas la méme chose que de se faire une
copie figurative de la réalité, mais elle consiste invariablement en des

processus opératoires conduisant a une transformation de la réalite »

Concepts centraux :

-Assimilation :

Mécanisme psychologique permettant a I’individu d’intégrer des données issues de
I’environnement extérieur, a travers la compréhension, 1’organisation et le stockage.
-Accommodation :

Modification des schémas mentaux apres assimilation de nouvelles données, dans le but
de retrouver un équilibre.

-Adaptation :

Capacité de I’individu a s’ajuster aux caractéristiques de 1’environnement physique et
social, en transformant et organisant ses connaissances.

-Equilibre :

Etat d’harmonie entre les nouvelles informations et les connaissances existantes
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Représentations Maitrise d’'un
initiales nouveau savoir

Equilibre initiale Nouvel équilibre

Assimilation &
Accommodation

Desequilibre

Figure 4 : schéma représentatif du modéle constructiviste.

Fondements du Constructivisme :

-L’apprenant construit activement ses connaissances, influencé par son environnement.
-Le constructivisme rejette 1’idée d’une vérité unique et absolue. Il valorise la diversité
des points de vue : chaque apprenant construit sa propre compréhension du savoir.
-Le focus est mis sur le sujet connaissant (I’apprenant) plutdt que sur 1’objet a connaitre.
-L’apprenant est au centre du processus d’enseignement-apprentissage.

-L’enseignant joue le role de guide : il crée des situations favorables a I’apprentissage et
oriente I’apprenant.

-La société dans laquelle évolue I’apprenant influence fortement la construction de ses
savoirs.

-Les connaissances antérieures et expériences vécues sont essentielles pour acquérir de
nouveaux savoirs.

-L’erreur est percue comme une étape normale et nécessaire de 1’apprentissage.
Ce modgele a pour avantage principal de mettre particulierement I’accent sur le sens que

donne Dl’apprenant a son apprentissage. Toutefois, ’apprenant peut aussi se sentir
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déstabilisé par le fait de devoir progresser a son propre rythme, et de ne pas toujours
posséder la capacité d’autonomie nécessaire pour avancer seul.
3.5. Le modéle socio-constructiviste :
Inspiré par Vygotsky, C'est I'un des modéles modernes qui considére que l'apprentissage
est construit socialement par l'apprenant et a son profit. Celui-ci batit ses connaissances
de maniére active et progressive, a travers un contexte basé sur la négociation,
l'interaction et la construction de sens.
Selon Vygotsky : « prior to mastering his own behavior, the child begins to
master his surroundings with the help of speech. This produces
new relations with environment in addition to the new
organization of behavior itself. » (Vygotsky, 1978)
D’ou la traduction suivante :
« Avant de maitriser son propre comportement, [’enfant
commence a maitriser son environnement a l’aide du langage.
Cela produit de nouvelles relations avec son environnement,
en plus d’une nouvelle organisation de son comportement lui-
méme. »
Ce modele postule que 'apprenant ne développe ses compétences qu'en comparant ses
réalisations a celles des autres, c'est-a-dire dans le cadre d'une interaction avec un
groupe, ses pairs ou son environnement général. Ce modele souligne I’'importance de
I’apprentissage par I’interaction sociale et la collaboration.il se manifeste par des
activités de groupe, des discussions en classe et des projets collaboratifs, favorisant
ainsi les compétences communicatives des éleves.
Les enseignants agissent comme médiateurs dans la Zone Proximale de Développement
(ZPD), guidant les ¢leves vers des défis adaptés a leur niveau. Cependant, ce modele
nécessite des enseignants formés pour gérer efficacement les dynamiques de groupe, ce
qui peut étre une limitation.
Ce modele refléte un ensemble de concepts, parmi lesquels :
-L'activité : cadre social dans lequel I'enfant réalise son interaction avec les adultes et
les pairs.
-L'apprentissage : moment constitutif et stimulant du développement, qui se réalise a
travers l'activation des processus et fonctions internes de I'enfant.
-La zone de développement proximal (ZDP) : écart entre le niveau de traitement

d'une situation sous la supervision de l'enseignant et celui que 1'¢1éve peut atteindre seul.
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ZONE PROXIMALE
DE

AUTONOMIE — | DEVELOPPEMENT RUPTURE
(ZPD)
Zone ou |'éleve Zone ou, méme
Zone ou |'éléve peut posséde certaines avec beaucoup
réussir la tache ressources, et peut d'aide, I'éléve ne
sans aide réussir la tache peut pas réussir la
avec aide tache

AIDE : VERBALE, GESTUELLE, DEMONSTRATION, AIDE CONJOINTE...

Figure S : schéma représentatif du modéle socioconstructiviste.

4. Conclusion :

L'évolution du programme du 4éme année primaire refléte un effort national pour
moderniser 1’éducation et améliorer la maitrise des langues, tout en faire face avec des
difficultés structurels et logistiques. Le succes de ces réformes s’appuie sur la mise en
ceuvre ¢€quitable et cohérente. Dans un pays multilingue comme 1’Algérie
I’enseignement des langues nécessite une combinaison des modeles : behavioriste et
cognitiviste pour consolider les bases linguistiques, constructivisme et socio
constructivisme pour un apprentissage motivant et inclusif et un développement de

compétences variées.
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Cadre expérimental



1.Introduction :
Dans le cadre de cette étude expérimentale, nous allons eu recours a un outil d'investigation

pour vérifier la validité de nos hypothéses. A cet effet, un questionnaire sera élaboré pour
recueillir les avis des enseignants, en paralléle d’une analyse du programme, ce qui permettra

d'établir une comparaison entre les deux approches.

2.Présentation du questionnaire :
Un questionnaire ¢laboré de maniere anonyme, destiné aux enseignants du frangais

langue étrangeére de la 4éme année primaire issus de plusieurs régions (Oran,
Mostaganem, Saida et Naama), il a pour objectif de confirmer ou infirmier nos
hypothéses. Ce Questionnaire comporte 08 questions (fermées, ouvertes, choix
multiples et semi — ouverte a choix multiples) s’articule autour de 03 axes principaux :
perception du programme, sa mise en ceuvre pratique en classe et Les améliorations
souhaitées.

2.1. Analyse du questionnaire :

Nous avons distribué 25 questionnaires. Sur ce total, 22 ont été récupérés, tandis que 3
n'ont pas été remplis. L'ensemble des réponses collectées a été analysé afin de dégager
les points communs exprimés par les interrogés concernant le programme de la 4 ¢me
année primaire.

2.1.1. La Présentation des enseignants enquéte selon I’expérience :

-Question 1 :

-Combien d’années d’expérience avez-vous dans 1’enseignement ?

-Tableau 1 : expérience dans I'enseignement :

Expérience Nombres Pourcentages
Moins de 5 ans 03 14%
Entre 5 ans et 10 ans 09 41%
Plus de 10 ans 10 45%
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m moins de 5 ans wentre 5 ans et 10 ans - plus de 10 ans

Figure 6 : représentation graphique de l'expérience des enseignants

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

muoins de 5 ans entre 5 ans et 10 ans plus de 10 ans

mmoins de 5 ans mentre 5 ans et 10 ans - plus de 10 ans

Figure 7 : représentation en histogramme de 1'expérience des

enseignants




-Commentaire 1 :

Nous remarquons que 03 enseignants ont une expérience Moins de Sans, 09 enseignants
entre Sans et 10 ans d’expérience et 10 enseignants ont plus de 10ans d’expérience. Ces
derniers malgré leur ancienneté rencontrent des obstacles dans 1’application du

programme.

2.1.2. La Pertinence des objectifs du programme :
-Question 2 :

-Trouvez- vous les objectifs du programme compréhensibles ?

-Tableau 2 : la pertinence des objectifs :

Réponses Nombres Pourcentages
Oui 14 64%
Non 08 36%

m OUi - non

Figure 8 : représentation graphique de la pertinence des objectifs
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
oui non

g oui - non

Figure 9 : représentation en histogramme de la pertinence des

objectifs

-Commentaire 2 :

Les données indiquant que la majorité des enseignants trouvent les objectifs du
programme compréhensibles. En effet,14 enseignants (64%) estiment que les objectifs
du programme sont claire et facile a appliquer et adapté aux niveaux des apprenants
selon eaux les objectifs permettent de mobiliser les ressources nécessaires pour faciliter
le transfert des compétences dans la vie quotidienne, en outre 08 enseignants (36%)
estiment qu’il y a une différence de classement des activités et que certains contenus

sont trop ambitieux par rapport au niveau des apprenants.
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2.1.3. Le niveau des contenus proposés :

-Question 3 :

-Selon vous, le niveau des contenus proposés correspond-il a celui des
¢leves ?

-Tableau 3 : le niveau des contenus proposés

Réponses Nombres Pourcentages
Oui 02 9%
Non 20 91%

oui = non

Figure 10 : représentation graphique du niveau des contenus

34

——
| —



100%
90%
80%
T70%
60%
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20%
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o

oui mnon
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Figure 11 : représentation en histogramme du niveau des contenus

-La correspondance entre le niveau des apprenants et Les Contenus

proposés

-Question 4 :

-Si non, quels aspects pourraient étre mieux pris en compte ?

-Tableau 4 : les aspects qui pourraient étre mieux pris en compte.

Réponses Nombres Pourcentages
Lecture et compréhension des | 19 24%

textes

Développement de 17 21%
l'expression orale

Renforcement des 17 21%
compétences en écriture

Acquisition des bases de 18 23%
grammaire et vocabulaire

Autres 09 11%

——
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m lecture et compréhension des textes
developpement de lMexpression orale

n renforcement des compétences en écriture

m aquisition des bases de grammaire et vocabulaire

autres

Figure 12 : représentation graphique des aspects qui pourraient

étre mieux pris en compte.
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R%
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compréhension de 'expression des bases de
des fexies orale compétences en grammaire et
ecriture vocabulaire

m lecture et compréhension des textes
développement de lNexpression orale

m renforcement des compétences en criture

m aquisition des bases de grammaire et vocabulaire

autres

autres

Figure 13 : représentation en histogramme des aspects qui pourraient

étre mieux pris en compte.




-Commentaire 3 :

A partir des résultats obtenus il y a que deux enseignants (9%) trouvent que le niveau
des contenus proposés correspond au niveau des apprenants, en revanche 20 enseignants
(91%) estiment que les contenus du programme ne sont pas adaptés au niveau des
apprenants selon eaux il y a plusieurs éléments sont nécessaires Pour mieux adapter ces
contenus :

1- ’adaptation des textes de lecture (réduire la langue et la complexité lexical).

2- Le développement de L’expression orale (a travers des activités interactives et
motivante).

3- le renforcement de 1’expression écrite.

4- la simplification des notions de grammaire et de vocabulaire.

5- la structuration de la durée d’apprentissage.

6- ’intégration des contenus culturels compréhensibles en lien avec le contexte

socioculturel des apprenants.
2.1.4. La durée d’enseignement :
-Question 5 :

-La durée consacrée a I’enseignement du frangais vous semble-t-elle suffisante pour

mener a bien vos activités ?

-Tableau 5 : la durée d'enseignement.

Réponses Nombres Pourcentages
Oui 00 0%
Non 22 100%
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m OUi = MON

Figure 14 : représentation graphique de la durée d'enseignement

120%
100%
&0%
60%
40%

20%

0%
oui non

m pourcentage

Figure 10 : représentation en histogramme de la durée d'enseignement
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-Commentaire 4 :

Parmi les interrogés de 1’échantillon, 22 enseignants (100%) estiment que la durée
consacrée a I’enseignement du frangais est limitée selon eux ce temps ne permet pas de
couvrir tous les objectifs. I est difficile de réaliser deux activités en 1h et impossible de

présenter les cours de fagon détaillée car la densité des contenus dépasse la durée prévue.

2.1.5. Les obstacles d’application du programme en classe :

-Question 6 :

-Rencontrez-vous des situations ou il est difficile d’appliquer certaines

parties du programme en classes ?

-Tableau 6 : Les obstacles d’application du programme

Réponses Nombres Pourcentages
Oui 18 82%
Non 04 18%

s OUi = non

Figure 11 : représentation graphique des obstacles d'application du

programme
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Figure 12 : représentation en histogramme des obstacles d'application

du programme

-Commentaire 5 :

D’apres les résultats obtenues 04 enseignants (18%) ne trouvent pas des obstacles dans
l'application du programme en classe, tandis que la majorit¢ des enseignants (82%)
rencontrent des obstacles dans la mise en ceuvre du programme sur le terrain, ces
obstacles sont liés principalement a la lecture (des textes trop complexes et inadaptés au
niveau des apprenants avec une durée trés limitées), la durée consacrée a la production
écrite est limitée avec une progression dans la technique de rédaction , des notions

complexes et un manque de ressources adaptés.
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2.1.6. La complexité de certains contenus :
Question 7 :
-Quelles parties du programme représentent des difficultés particulicres ?

-Tableau 7 : La complexité de certains contenus

Réponses Nombres Pourcentages
Contenus volumineux 18 29%
Progression des notions 11 18%
Complexité du vocabulaire 14 23%
Insuffisances des ressources 15 25%
pédagogiques adaptées

Autres 03 5%

» contenus voluminews
progression des notions
» comlexité du vocabulaire
» inssuffisance des ressources pédagogigues adaptees

auires

Figure 13 : représentation graphique représente de la complexité des
contenus.
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30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
contenus  progression des comlexite du inssuffisance des  autres
volumineusx notions vocabulaire  ressources
pedagogiques
adaptees

m confenus volumineuy
progression des notions
m comlexité du vocabulaire
minssuffisance des ressources pedagogiques adapiees

aufres

Figure 14 : représentation en histogramme de la complexité des
contenus.

-Commentaire 6 :

D’apres les résultats obtenues les enseignants identifient plusieurs obstacles majeurs a la
mise en ceuvre efficaces du programme, 18 enseignants (29%) estiment que les contenus
volumineux constituent le principal obstacle, Pour 11 enseignants (18%) c’est le
manque de rythme dans la progression des notions. Ensuite 14 enseignants (23%)
évoquent la complexité du vocabulaire comme un obstacle majeur, 15 enseignants
(25%) soulignent que I’insuffisance des ressources pédagogiques compliquent
I’adaptation des cours, tandis que 3 enseignants (5%) estiment que la contrainte horaire

limite I’efficacité de I’enseignement en classe.

——
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2.1.7. Les matériaux didactiques utilisés dans la pratique de classe :
-Question 8 :
-Quels outils utilisez-vous principalement pour enseigner le frangais ?

-Tableau 8 : les matériaux didactiques utilisés.

Réponses Nombres Pourcentages
Manuel scolaire 16 30%

Supports pédagogiques 21 39%
Ressources numériques 12 22%

Autres 5 9%

» manuel scolaire - ressources pédagogique m ressouUrces NUMEeriquess autres

Figure 15 : représentation graphique des matériaux didactiques

utilisés.
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45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

manuel scolaire ressources [essources autres
pedagogigues numeriques

m manuel scolaire - ressources pedagogiquem ressources numeriquesa autres

Figure 16 : représentation en histogramme des matériaux didactiques

utilisés.

-Commentaire 7 :

Les résultats obtenus montrent que 16 enseignants (30%) utilisent le manuel scolaire
pour enseigner le frangais, 21 enseignants (39%) préférent de créer et utiliser leurs
propres supports pédagogiques qu’il jugent plus adaptés aux besoins des apprenants, 12
enseignants (22%) intégrent des ressources numériques (les vidéos, les outils
pédagogiques personnels) pour diversifier les méthodes d’enseignement et rendre les
Lecons plus interactives et attrayantes, enfin 5 enseignants (9%) utilisent les images, les

PLM et les dessins pour faciliter la compréhension chez les apprenants.
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2.1.8. Pistes d’amélioration pour une meilleure adaptation du
programme :

-Question 9 :

-Quelles améliorations aimeriez-vous voir apportées au programme de
frangais de 4¢ année primaire ?

-Commentaire 8 :

Nous avons pris en considération les pistes d’améliorations les plus fréquemment
proposés par les interrogés , ils s’accordent principalement sur une restructuration du
programme centrée sur I’optimisation des contenus et le renforcement de la continuité
avec le programme de la 3eme année primaire, ils proposent I’intégration d’activité plus
pratique en orale et en écrit, lecture et production écrite) et une organisation plus
progressive des notions de grammaire ,vocabulaire et conjugaison et ils insistent sur un
volume horaire élargi et des ressources pédagogiques adaptées (guides Pédagogiques,
supports variés) . Ces changements visent a rendre le programme plus accessible plus

équilibré et adapté aux besoins réels des apprenants.

m Volume horaire optimisation des contenus
n les activités pratiques m ressources pédagogiques
continuité avec la AP l'adaptation des points de langues

Figure 17 : représentation graphique des pistes d'amélioration.
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30%
25%
20%
15%
10%

2%

0%
volume  optimisation les activites ressources continuite I'adaptation
horaire  des contenus pratiques pédagogigues avec |a 3AP des points de

langues
m volume horaire optimisation des contenus
m les activites pratiques m ressources pedagogiques
continuité avec la 3AP ['adaptation des points de langues

figure 18 : représentation en histogramme des pistes d’améliorations

du programme

3. Discussion 1 :

Les résultats du questionnaire :

L’enquéte révele que les enseignants rencontrent des obstacles dans la mise en ceuvre du
programme, le programme est jugé trop chargé, ils soulignent principalement une
progression mal adaptée des contenus avec un niveau supérieur par rapport aux
capacités réelles des apprenants, 1’absence de supports pédagogiques adaptés et
d’activité pratique empéche les apprenants de maitriser les bases en lecture et en
écriture, un volume horaire limité avec une surcharge cognitive des notions ce qui
complique la compréhension des apprenants et empéche un traitement approfondi des
objectifs Pédagogiques.

Pour résoudre ces problémes les enseignants proposent plusieurs pistes

d’améliorations :
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1- simplifier les contenus en se concentrant sur les notions de base (lecture, écriture) et
en les adaptant aux niveau cognitif des apprenants.

2- Augmenter le volume horaire pour approfondir les activités.

3- intégrer des activités pratiques (jeux de role, projet collaboratifs, travail en groupe)

4- Diversifier les ressources pédagogiques pour rendre I’enseignement plus concret et
accessible (supports visuels, textes adaptés).

5- adaptés une approche progressive pour la grammaire, la conjugaison et le vocabulaire
En conclusion, les résultats de cette enquéte révélent la nécessité de réajuster le
programme selon les besoins et les capacités réelles des apprenants pour rendre

I’apprentissage équilibré, accessible et efficace.
4. Expertise du programme :
4.1. L'analyse du programme :

4.1.1. Présentation du programme :

Le programme actuel de la quatriéme année primaire s'inscrit dans la logique de la
progressivité relative au palier 2 du cycle primaire. Il s'agit de la deuxiéme année
d'enseignement apprentissage du francais langue étrangere. Il est congu pour répondre
aux besoins pédagogiques des apprenants. Il vise a renforcer les bases acquises en 3
année primaire et a développer progressivement les compétences en lecture, écriture,
expression orale et en compréhension orale et écrite. Il présente trois projets. Chaque
projet contient trois séquences, sauf le troisiéme projet, dont la premiére séquence a été

supprimée, et qui n'en comporte donc que deux :

-Tableau 9 :

Projet 1 : C’est notre quartier !

Produit final Séquence 1 Séquence 2 Séquence 3

Réalisation d'une Tu habites ou ? Je vais chez Madjid. | Au magasin.
petite affiche pour

localiser son école.
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-Tableau 10 :
Projet 2 : C’est la féte

!

Produit final

Séquence 1

Séquence 2

Séquence 3

Réalisation d'une
affiche pour annoncer
une féte ou un
anniversaire a

célébrer

Bonne année !

Aujourd'hui c’est

I'Aid !

Joyeux anniversaire !

-Tableau 11 :
Projet 3 : A la mer !

Produit final

Séquence 1 :

séquence supprimée

Séquence 2 :

Séquence 3 :

Réalisation d'une
affiche pour citer au
moins une action
relative a une activité
préférée dans un lieu

donné

Tu connais l'aventure
de la petite goutte

d'eau ?

A la piscine.

Que s'est-il passé ?

4.1.2. Finalités géné

rales :

L'enseignement du frangais dans le cycle primaire a pour but de développer chez les

apprenants des compétences de communication a l'oral (écouter, parler) et a 1'écrit (lire,

écrire) pour contribuer a

« Doter les éleves de compétences pertinente, solides et durables susceptibles

d'étre exploitées a bon escient dans des situation authentique de communication et

de résolution de problemes et qui les rendent aptes a apprendre toute leur vie , a

prendre une part active dans la vie sociale, culturel et économique et a s'adapter

aux changements » (Loi d'orientation sur 'Education Nationale, 23 janvier 2008,)

48

——

'




Le programme de la 4AP s'inscrit dans une approche communicative visant a doter les
¢leves de compétences linguistiques de base en frangais. Il poursuit trois finalités

principales :
1-Développer des compétences pratiques :

-développer chez les éléves la communication dans des situations simples de la vie
quotidienne -développer chez les éléves la compréhension et la production des énoncés

courts a l'oral et a I'écrit
2- Renforcer l'identité et la citoyenneté :

-Intégrer les valeurs nationales (Islamité, arabite, Amazighit¢).

-Promouvoir l'ouverture sur le monde tout en affirmant l'identité algérienne.
3 Préparer l'autonomie :

-acquérir des méthodes de travail et utiliser des outils variés.

4.1.3. Les compétences terminales :

Le programme définit 4 compétences terminales articulées autour des 4 domaines

langagieres :

-Tableau 12 : Oral (réception et production) :

Compétence Attendus concrets

Compréhension Identifier les paramétres d un message.

orale Comprendre des énoncés oraux (20 a 30 mots).
Production orale Produire des énoncés oraux (20 a 30 mots).

-Tableau 13 : Ecrit (réception et production) :

Compétence Attendus concrets

Compréhension orale | Lire et comprendre des phrases (10 a 20 mots).

Production écrite Produire des phrases courtes (10 a 20 mots).
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4.1.4. Les compétences transversales :

-Tableau 14 :

Les compétences transversales sont classées en 4 ordres :

Ordre Compétences clés Exemple d'application en
classe
Communicationnel Pratiquer a un échange. Jeux de role
Trier des informations.
Intellectuel Résoudre des problemes émettre un | Activité de logique exemple :
jugement argumenté. compléter des phrases
Méthodologique Recherche des informations. Projets individuels
Organiser son travail.
Personnel et social Travaille rn groupe. Débats
Structurer son identité.

4.1.5. Les compétences de base :

-Tableau 15 : Compréhension orale

Selon Galisson et Coste (1976), la compréhension de l’oral est une « opération mentale,

résultat du décodage d’'un message qui permet (...) a un auditeur de saisir la

signification que recouvrent des signifiants sonores »

Objectif Contenu Durée Ressources
Repérer les | Identifier les intentions de Une séance de 20 Fiche
interlocuteur | communication (situer, min par séquence pédagogique.
s et l'objet demander). Support audio
du message | Suivre une description orale pour et/ou audio-
oral localiser un lieu. visuel.
Comprendre des actions simples Illustrations.

lies a une féte.

Comprendre des dialogues sur des
situations de la vie quotidienne.
Comprendre les actions a réaliser

dans une activité.

Manuel scolaire.
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-Tableau 16 : Compréhension écrite

Selon Babot Maria, il s’agit d’un

« processus de semiotisation ou le lecteur apprenant devient un co-constructeur

du sens a partir des interactions entre les trois instances [ ...] constitutives de la

situation de communication : le contexte didactique, I’objet texte, et le sujet

lisant ». (Babot et al .2007).

Objectif Contenu Durée Ressources
Batir des hypothéses | Lire et comprendre une | Deux séances de 30 Fiche
de lecture a partir description de lieux et min chaque séquence. | pédagogique.

d'éléments visible du
texte a partir
d'indices textuels

visibles.

répondre a des questions.

Lire des textes sur les
fétes traditionnelles.
Identifier les actions
liées a une féte.

Lire un récit ou une
action ou une anecdote
sur une activité.
Comprendre une histoire

courte.

Manuel scolaire.

I1lustrations.

-Tableau 17 : Production orale :

Pour Gallison, Robert, D COSTE « [’expression orale est une opération qui consiste a

produire un message oral ou écrit, en utilisant les signes sonores ou graphiques »

(Galisson & Coste, 1976)
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Objectif Contenu Durée Ressources
Participer a une Se présenter oralement (nom, lieu | Une séance de 25 | Fiche
discussion sur un | d'habitation). min et deux pédagogique.
sujet donne et Produire des énonces simples pour | séances de 30 [lustration.
amener situer un lieu. min chaque Manuel
l'apprenant a Exprimer des veeux a l'occasion séquence. scolaire.

produire un

énonce oralement

d'une féte.

Décrire oralement des actions
réalisées pendant une féte.

Décrire une activité pratiquée dans
un lieu (nager, s'amuser).
Raconter une courte histoire vécue

ou raconter.

-Tableau 18 : Production écrite

Selon CUQ la production écrite est « Une activité mentale, complexe de construction de

connaissances et de sens”. (2003)

Objectif Contenu Durée Ressources
Utiliser les Ecrire une phrase pour décrire son | Deux séances de | Fiche
ressources lieu d'habitation. 30 min par pédagogique.
linguistiques en | Rédiger des phrases pour décrire un | séquence. [Nlustration.

fonction du texte
a produire et du

théme

lieu.

Rédiger une carte de veeu ou une
phrase de souhait.

Ecrire des phrases simples pour
décrire ce qu'on fait pendant la féte.
Ecrie des phrases sur une activité
pratiquée a la mer ou la piscine.
Rédiger un court récit en respectant

la chronologie.
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-Tableau 19 : Lexique

Cuq : “le lexique désigne ’ensemble des unités constituants le vocabulaire d’une

langue, d’'une communauté linguistique, d 'un groupe social, ou d’'un individu...”.

(Cuq,2003)

)

Objectif

Contenu

Durée

Ressources

Enrichir le Lexique
de I’apprenant.
Renforcer la
Compréhension et
I’usage des mots
Fixer I’orthographe

des mots appris.

Champs lexicaux en
lien avec les thémes
des projets.
Catégorisation des
mots (noms, adjectifs,
adverbes) synonymes,
antonymes, famille de

mots.

Une séance de 30min

par séquence.

Manuel scolaire
supports ludique et
interactifs. Supports

visuels.

-Tableau 20 : Grammaire

Selon Cuq : “une activité pédagogique dont [’objectif vise, a travers I ’étude des regles

caracteéristiques de la langue, [’art de parler et d’écrire correctement......”.

(Cug,2003)

2

Objectif

Contenu

Durée

Ressources

Comprendre le
fonctionnement de la
langue et consolider

les regles de base.

Classe grammaticales (nom,

verbe, adjectifs, articles

définis et indéfinis )

Fonctions synthétique

(sujet, COD, COI, CCL)

structure des phrases

(coordination, ponctuation)

Deux séances
de 30min par

séquence

Manuel scolaire
fiches pédagogiques
supports visuels jeux

interactif
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-Tableau 21 : Conjugaison

Larousse : "Ensemble des formes que prennent les verbes selon les personnes, les temps,

les modes, les modes, les voix...." (Larousse, 1990).

Objectif

Contenu

Durée

Ressources

Comprendre les
régles de
conjugaison. Utiliser
les verbes
correctement selon la
personne, temps et le

contexte.

Pronoms personnels
sujets. Présent de
I’indicatif des verbes
(étre, avoir, aller,
habiter, apprendre,

verbes pronominaux)

Une séance de
30minpar

séquence.

Manuel scolaire.
Fiche pédagogiques
Tableaux de

conjugaison.

5. Discussion 2 :

5.1. Comparaison des observations des enseignants en relation avec le

programme

En ce qui concerne les objectifs du programme, les interrogés de I’échantillon affirment

qu’ils sont clairement définis, les intentions pédagogiques sont bien précisées, et les

compétences a développer chez les apprenants sont présentées de maniere structurée.

Cependant, les enseignants rencontrent plusieurs obstacles dans la mise en ceuvre du

programme sur le terrain. Ils mentionnent plusieurs contraintes telles que le manque de

temps, les contenus proposés sont a la fois ambitieux et trop volumineux par rapport au

niveau cognitif des apprenants, I’hétérogénéité des niveaux et le manque de ressources

pédagogiques adoptées. Ces obstacles limitent I’atteinte de ces objectifs.

-L’analyse des différentes activités d’apprentissage révele des

problémes spécifiques :

La compréhension orale est l'une des activités les plus importantes. Le programme

adopte diverses ressources pédagogiques, mais selon les retours des enseignants, il y a
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un manque de ressources en compréhension orale ainsi qu'une durée insuffisante pour

atteindre les objectifs fixés, ce qui limite les apprentissages.

La compréhension écrite est identifiée comme un pilier du programme et 1'une des
compétences les plus difficiles a faire acquérir. Les enseignants relévent que les textes
proposés sont souvent trop complexes linguistiquement et cognitivement pour les
apprenants et dépassant leur capacité¢ de lecture. De plus, ils déplorent I’absence d’un
enchainement progressif entre le programme de 3AP et celui de 4AP, ce qui crée une rupture

dans les apprentissages.

Ainsi, un éléve qui n’a pas encore consolidé les bases de la lecture en 3AP. ne peut ni lire ni
comprendre efficacement les textes proposés en 4AP, ce qui constitue un obstacle majeur a la
compréhension écrite. Un autre point soulevé est le temps insuffisant consacré a la séance de
compréhension écrite. Les enseignants estiment qu’il est impossible de mener une séance
efficace dans la durée prévue, ce qui empéche d’atteindre les objectifs fixés. Il devient alors
difficile de répondre aux besoins Individuels des éléves, ce qui explique en partie pourquoi la

majorité d’entre eux, a tous les niveaux, présentent un niveau faible en lecture.

La production orale occupe une place importante dans le programme. Les enseignants
soulignent son importance pour la confiance en soi et la communication. Mais a cause
de la densit¢ du programme, le manque de temps et l’absence de ressources
pédagogiques (les vidéos, les images, les illustrations, les enregistrements, data shows),

les enseignants n’arrivent pas a proposer des activités variées et interactives, ce qui

empéche les apprenants a s’exprimer et a progresser a l'oral.

Pour la production écrite, les enseignants relévent que cette activité est trop complexe
pour les apprenants de la 4 année primaire, car ils n’ont pas encore acquis les
connaissances linguistiques suffisantes, (orthographes, grammaires, lexiques et
conjugaison) pour pouvoir rédiger efficacement un paragraphe. L’insuffisance du temps
et le manque de ressources rendent la tiche plus complexe. L’ensemble de ces obstacles
empéchent le développement des compétences rédactionnelles et limitent la capacité des

apprenants a structurer leurs idées et a s’exprimer a 1’écrit.

Du c6té des points de langue, grammaire, conjugaison, lexique, les séances limitées a 30
minutes sont jugées insuffisantes pour aborder des notions complexes, se concentrant
principalement sur des régles abstraites, les apprenant apprennent des régles de manicre

mécanique, sans comprendre leur utilité réelle, ce qui rend difficile leur réutilisation
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dans les productions écrites ou orales. Ils soulignent aussi une progression des contenus
non adoptés aux capacités des apprenants, avec un manque de support pédagogique

interactif, ce qui complique le traitement efficace de cette activité.

L’analyse des activités d’apprentissage et des retours des enseignants montre que méme
si les objectifs du programme sont clairs, plusieurs obstacles freinent leur mise en
ceuvre efficace( Le manque de temps, I’insuffisance des ressources pédagogiques et
I’ambition des contenus par rapport au niveau réel des apprenant) Pour y remédier, il
serait utile de mieux adopter les activités au niveau des apprenants, adopter les textes,
(utiliser les jeux et les images),consacrer plus du temps a I’oral et a I’écrit, et fournir aux
enseignants des outils pédagogiques adoptés. Cela permettrait aux apprenants de

progresse.
6.Conclusion :

Apres avoir recueilli les réponses des enseignants, analysé le programme et effectué une
comparaison entre les deux, nous avons proposé les perspectives suivantes :

-Pour rendre le programme plus efficace, il est essentiel de maintenir une continuité
entre la 3eme et la 4 éme année, sans introduire des textes trop complexes ni alourdir le
programme et les activités. En effet, 1’¢léve risque de se perdre et de ne pas parvenir a
consolider ses acquis de base.

-1 est irréaliste de penser qu'un ¢€léve de 9 ans peut acquérir une langue et atteindre les
objectifs proposés par le programme actuel dans de telles conditions. La durée
consacrée a l'apprentissage est 'un des éléments les plus importants pour garantir
I’efficacité d’un programme. Or, trois heures par semaine, avec seulement 30 minutes
par activité, sont clairement insuffisantes. Le temps joue un role crucial dans le
développement des compétences linguistiques.

-La variété¢ des ressources pédagogiques rend 1’apprentissage plus motivant et plus
efficace.

-Encourager le travail en groupe, la prise de parole, la créativité et I’autonomie renforce
les compétences générales tout en facilitant I’apprentissage de la langue.

-Réduction de I'hétérogénéité des classes pour pouvoir suivre chaque apprenant,

identifier ses points faibles et les améliorer.
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-1l faut prendre en considération les zones rurales dans 1’élaboration des contenus
proposés, en tenant compte de leur faible exposition a la langue et de leur réalité
différente par rapport aux milieux urbains.

-Allouer plus de temps a la lecture et a I’écriture, car lorsqu’un éléve maitrise ces deux
compétences, toutes les autres activités lui deviennent plus faciles.

-Adapter les manuels scolaires au programme réel.

-Organiser des ateliers pédagogiques réguliers sur les nouvelles approches didactiques.
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Conclusion générale :

Apres avoir interrogé les enseignants sur leur compétence de jugement des programmes
et apres avoir commenté les réponses des enseignants en premicre partie expérimentale
de ce travail. Nous avons confronté leur suggestion sur le programme officiel et les
besoins qu’il stipule pour les apprenants. Nous avons répondu a notre problématique et
¢ ses questions secondaires puis nous avons confirmé les hypotheses énoncés au départ.
Nous constatons qu’une prise en compte des suggestions des hommes du terrain
apporterait une meilleure prise en charge des besoins des apprenants surtout dans un
cycle aussi sensible que le cycle primaire. En repensant & un programme qui tiendrait
compte des attentes de ce cycle en grammaire, vocabulaire et production. Nous avons
essay¢ d’apporter des pistes de remédiation aux obstacles qui drainent un ensemble de
carence chez les apprenants de ce cycle.

Notre perspective future dans un cadre doctoral est de toucher un échantillon vaste qui
apporterait beaucoup plus de réponses et qui répondrait aux besoins les plus pressants

de nos apprenants.

58

——
| —



Bibliographie



1- Bérarard, E. (1991). L approche communicative : théorie et pratique . Paris : Clé
internationale. (p. 60).

2- Conseil de I’Europe. (2001). Cadre européen commun de référence pour les
langues : apprendre, enseigner, évaluer . Strasbourg : Conseil de I’Europe.(p15).

3- Cugq, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et
seconde . Paris : CLE International.(p45).

4- Cuq, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangere et
seconde . Paris : CLE International.(p117)

5- Cuq, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangere et
seconde . Paris : CLE International.(p155)

6- Cuq, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et
seconde . Paris : CLE International.(p180)

7- Cugq, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et
seconde . Paris : CLE International.(p203)

8- Galisson, R., & Coste, D. (1976). Dictionnaire de didactique des langues . Paris :
Hachette.(p110).

9- Galisson, R., & Coste, D. (1976). Dictionnaire de didactique des langues . Paris :
Hachette.(p280).

10- Larousse. (1990). Petit Larousse illustre 1991. Paris : Librairie Larousse.(p248).

11- Le Boterf, G. (2008). Repenser la compétence : Pour dépasser les idées regues .
Paris : Editions d’Organisation.(p32).

12- Locke, J. (1882). Pensées sur I’éducation des enfants (P. Coste, Trad. L. Fochier,
Ed.). Paris : Librairie Ch. Delagrave.(p287).

13- Ministére de I’Education nationale & UNESCO. (2004). La refonte de la pédagogie
en Algérie : Défis et enjeux d’une société en mutation . Bureau de 'UNESCO pour le
Maghreb.(p32).

14- Piaget, J. (1970). Science of education and the psychology of the child . New York :
Viking Press.

15- Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society : The development of higher psychological
processes (M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner & E. Souberman, Eds. et Trad.).
Cambridge, MA : Harvard University Press.(p72).

16- Watson, J. B. (1924). Behaviorism (Rev. Ed.). New York : People’s Institute
Publishing Company.(p 7).

17- Babot Maria, V., Helman Silvia, & Pastor Raquel. (2007). Didactique de [’écrit :
Recherche et perspectives. Etude de linguistique appliquée, (p.148)



18- République Algérienne Démocratique et Populaire. (2008). Loi n°08-04 du 23
janvier 2008 portant loi d’orientation sur I’éducation nationale (Chap. II, Art. 4).
Journal Officiel de la République Algérienne



Liste des figures :

Chapitre 1 :

Figure 1 :
Figure 2 :
Figure 3 :
Figure 4 :
Figure 5 :

schéma se basant sur la boite noire de Skinner (1930) ..................
traitement de l'information (Atkinson et Shiffrin 1968) ................
schéma représentatif du modele constructiviste...........ceeevveernennn.

schéma représentatif du modele socioconstructiviste.....................

Chapitre 2 :

Figure 1 :
Figure 2 :
Figure 3 :
Figure 4 :
Figure 5 :
Figure 6 :

Figure 7 :

Figure 8 :

Figure 9 :

Figure 10 :

Figure 11 :

Figure 12 :

Figure 13 :

Figure 14 :
Figure 15 :
Figure 16 :
Figure 17 :

figure 18 :

représentation graphique de l'expérience..........ccceevvvveencieeenneennnen.
représentation en histogramme de l'expérience............cccceecuerueennene
représentation graphique de la pertinence des objectifs.................
représentation en histogramme de la pertinence des objectifs........
représentation graphique du niveau des contenus...............ecveeuneen.
représentation en histogramme du niveau des contenus.................
représentation graphique des aspects qui pourraient tre mieux
8 RIS 61011110 (<SSR
représentation en histogramme des aspects qui pourraient étre
MICUX PIIS €N COMPLE .vvnttentteetieeteetee e e eireeaneeannenns
représentation graphique de la durée d'enseignement.....................
représentation en histogramme de la durée d'enseignement...........
représentation graphique des obstacles d'application du
PIOGIAIMNITIC . ...ttt ettt et ettt et ettt e e e et e e e
représentation en histogramme des obstacles d'application du
PIOZIAIMNITIC. ....euteutetiteeieeeteut et teste st st ebe bt esteae et e be e et e naenbesbeseeenes
représentation graphique représente de la complexité des
(670781153 01 1
représentation en histogramme de la complexité des contenus......
représentation graphique des matériaux didactiques utilisés..........
représentation en histogramme des matériaux didactiques utilisés.
représentation graphique des pistes d'amélioration.........................
représentation en histogramme des pistes d’améliorations du

PTOZTAMINC. ......eeeteeuteiienteeneeeteeteeneeseeenseeneesseeteeneesseenseesseenseeneesneenees

20
21
23
25
26

31
31
32
33
34
35

36

36

38
38

39

40

41

42
43
44
45

46



Liste des tableaux :

Analyse du questionnaire :

Tableau 1 :
Tableau 2 :
Tableau 3 :
Tableau 4 :
Tableau 5 :
Tableau 6 :
Tableau 7 :
Tableau 8 :

expérience dans I'enseignement...........ccceeecuveeeeiieeecieeeeeiieeenee e

la pertinence des 0bJectifs..........cecieriieciieniieiieieeee e

le niveau des contenus ProPOSES.......ccecvveereveeerireeeriveeerreeesveeennnens

les aspects qui pourraient étre mieux pris en compte...................

la durée d'enseignement............cceeeveeeriieeeiieeiieeeee e

les obstacles

d’application du programme..........c..cccceeevereeruennnen.

la complexité de certains CONtENUS..........ccveeveveeerveeerenreerieeennneenn

les matériaux didactiques UtiliSés..........ceevveerieriienienniieieeene

Présentation du programme :

Tableau 9 :
Tableau 10 :
Tableau 11 :

projet I........
projet 2........
projet 3........

Les compétences terminales :

Tableau 12 :
Tableau 13 :
Tableau 14 :

Oral (réception et production) .........ccccueeeeeeeecieeesciieeeeieeeee e

Ecrit (réception et production) .............coeeeveeueveeeeeseeeereesenenen.

Les compétences transversales .........ccccveevvveeeeieeenieeessveeervee e

Les compétences de base :

Tableau 15 :
Tableau 16 :
Tableau 17 :
Tableau 18 :
Tableau 19 :
Tableau 20 :
Tableau 21 :

Compréhension Orale...........coccveeeriieeiiieeiieecee e

Compréhension €CIILe. .......ouieuieriieriieriieiieeee ettt

Production OTAle........coieee e

PrOdUCTION ECTIEE...coeeeeeee et e e e e eaeeeeeeeeeaeas

Lexique.......
Grammaire..

Conjugaison

30
32
34
35
37
39
41
43

47
48
48

49
49
50

50
51
52
52
53
53
54



ANNEXES

Questionnaire destiné aux enseignants de francais.au cycle primaire
Analyse du programme de la 4¢ année : problématiques et perspectives
1. Combien d'années d'expérience avez-vous dans |'enseignement ?
o Moinsde 5ans [ |
o Entre5etl10ans[ ]
o Plusde10ans ]

I. Perception du programme

1. Trouvez- vous les objectifs du programme compréhensibles ?
o Oui ] non [

o Expliquez pourquoi :

2. Selon vous, le niveau des contenus proposés correspond-il a celui
des éléves ?

o Oui [ Non [ ]

Si non, quels aspects pourraient étre mieux pris en compte ? (Cochez
toutes les réponses utiles)

« Lecture et compréhension de textes adaptés [ |

« Développement de I'expression orale |

« Renforcement des compétences en écriture [ |

« Acquisition des bases de grammaire et de vocabulaire [ ]

B JAURTES 2 cossisnisvivusuissvnspvionsisisanissssunussnnssnsns wavnsdbnasasssuusanisesninssaoinasdossin

4. La durée consacrée a I'enseignement du francgais vous semble-t-elle
suffisante pour mener a bien vos activités ?

o Oui [] Non []

o Sinon, pourquoi ?



I1. Mise en ceuvre du programme

5. Rencontrez-vous des situations ou il est difficile d’appliquer

certaines parties du programme en classe ?

(o]

[e]

Oui [] Non [ ]
Si oui , lesquelles et pourquoi ?

6. Quelles parties du programme représentent des difficultés

particuliers ? (Cochez toutes les réponses utiles)

Contenus volumineux [ |

Progression des notions [

Complexité du vocabulaire ]

Insuffisance des ressources pédagogiques adaptées [ |

BAURNES 2 cvvsis snupusssmnansusns tossss mansssnsssanss s sos s da o o e s aa s RS

7. Quels outils utilisez-vous principalement pour enseigner le frangais ?

(Cochez toutes les réponses utiles)

(o}

(o}

o

o

Manuel scolaire [ ]

Supports pédagogiques personnels i

Ressources numériques [ |

7o LT v 5 < R S R

III1. Suggestions et perspectives

8. Quelles améliorations aimeriez-vous voir apportées au programme

de francais de 4¢ année primaire ?

Merci



- .

Questionnaire destiné aux enseignants de francais au cycle primaire
Analyse du programme de la 4¢ année : problématiques et perspectives

1. Combien d'années d'expérience avez-vous dans I'enseignement ?
o Moinsde5ans[ |
o Entre5et10ans [ X]
o Plusdel10ans [

I. Perception du programme

1. Trouvez- vous les objectifs du programme compréhensibles ?
o Oui E non :
o Expliquez pourquoi

o . menk..A.. f%m@uawh mmw&n%&mm&e

2. Selon vous, lyﬁ'weau es oﬁ nus‘ ?’8 a celui
des éléves ?
o Oui [X] Non [J

Si non, quels aspects pourraient é&tre mieux pris en compte ? (Cochez
toutes les réponses utiles)

« Lecture et compréhension de textes adaptés [ X]

» Développement de I'expression orale [ XJ

» Renforcement des compétences en écriture [_X]

* Acquisition des bases de grammaire et de vocabulaire [_X]

« Autres : ,d‘(/.rdu“.m Al anehHoeden. ae. WM

4. La durée consacrée a I'enselgnement du francais vous semble-t-elle
suffisante pour mener a bien vos activités ?

o Oui [] Non [CX]

o Sinon, pourquoi ?

4—&@% adinates doms 4 feare



I1. Mise en ceuvre du programme

5. Rencontrez-vous des situations ou il est difficile d’appliquer
certaines parties du programme en classe ?

o Oui [X] Non [ ]

o Sioui, lesquelles et pourquoi ?

6. Quelles parties du programme représentent des difficultés
particuliers ? (Cochez toutes les réponses utiles)
o Contenus volumineux [_X]
o Progression rapide des notions @
o Complexité du vocabulaire ]
o Insuffisance des ressources pédagogiques adaptées [ |
o Autres : &MMWWAQW’WWM
7. Quels outils utilisez-vous principalement pour enseigner le francais ? b
(Cochez toutes les réponses utiles)
o Manuel scolaire
o Supports pédagogiques personnels [ _x]
o Ressources numériques [X |

o Autres: ... Aes TACE...._. e OLodiones........

II1. Suggestions et perspectives

8. Quelles améliorations aimeriez-vous voir apportées au programme
de francais de 4¢ année primaire ?

Merci



Questionnaire destiné aux enseignants de franggis au cycle primaire
Analyse du programme de la 4¢ année : problématiques et perspectives
1. Combien d'années d'expérience avez-vous dans I'enseignement ?
o Moinsde5ans[ |
o Entre5et10ans[ ]
o Plus de 10 ans 5

I. Perception du programme

1. Trouvez- vous les objectifs du programme compréhensibles ?
o oui XX non <]
o Expliquez pourquoi :
o Cedand. ou...el Lerlawnd. meom. .flmyuzxéyx —ﬁlﬂ’
2. Selon vous, le niveau des contenus proposés correspond-il a celui ’/f eordl
des éléves ? Ae gans.

s 00 -F ] Non B

Si non, quels aspects pourraient étre mieux pris en compte ? (Cochez
toutes les réponses utiles)

« Lecture et compréhension de textes adaptés [=X[

« Développement de I'expression orale. <]

« Renforcement des compétences en écriture

« Acquisition des bases de grammaire et de vocabulaire [><]

. Autres.../.‘)f%?& Aa. 070/)/2”/1&&545&1 Aﬂ;/aﬁ?m_

4. La durée consacrée a I'enseignement du francgais vous semble-t-elle
suffisante pour mener a bien vos activités ?

o Oui [] Non £

o Sinon, pourquoi ?
fcumﬁaf Q.ZZ el @44 VOO U



I1. Mise en ceuvre du programme

5. Rencontrez-vous des situations ou il est difficile d’appliquer
certaines parties du programme en classe ?

o Oui [] Non =
o Sioui, lesquelles et pourquoi ?
O eerees / ....................................................................................................

6. Quelles parties du programme représentent des difficultés
particuliers ? (Cochez toutes les réponses utiles)
o Contenus volumineux [><]
o Progression rapide des notions [ |
o Complexité du vocabulaire ]
o Insuffisance des ressources pédagogiques adaptées 5<.
o' ARTCSE s e et e e,
7. Quels outils utilisez-vous principalement pour enseigner le francais ?
(Cochez toutes les réponses utiles)
o Manuel scolaire
o Supports pédagogiques personnels [S><J
o Ressources numériques [ |
0 AULTES & oo ettt aaesaaeenaneen

II1. Suggestions et perspectives

8. Quelles améliorations aimeriez-vous voir apportées au programme
de francais de 4¢ année primaireé’%« ﬂ/é %
Kn. Klamee. primace deail.. alllegt..- bt
Aﬂfaw m;&&a de.. /Z?aryu ’//‘}’/ﬂ’m f“‘
gglwfu m«% sant.et actended. . du. 122:714
/g izl endleen. .. Lol

Merci



Questionnaire destiné aux enselgnants de francais au cycle primaire
Analyse du programme de la 4¢ année : problemathues et perspectives
1. Combien d'années d'expérience avez-vous dans I'enseignement ?
o Moinsde5ans[ ]
o Entre 5 et 10 ans [ 7]
o Plus de 10 ans ]

I. Perception du programme

1. Trouvez- vous les objectifs du programme compréhensibles ?
o Oui [ﬁj non ]

o Expllquez ourqu0|

< f“‘% W»Lmjc&mm d’k

2 Selon vous, es conte us propose orresp(xd ila celm ou b w
des éléves ? ot o mulewm cdlen
i bes.owms oles” Ji,uto
o Oui [] Non [/]

Si non, quels aspects pourraient étre mieux pris en compte ? (Cochez
toutes les réponses utiles)

» Lecture et compréhension de textes adaptés m

« Développement de I'expression orale |Z|

» Renforcement des compétences en écriture [ /]

« Acquisition des bases de grammaire et de vocabulaire @

O [AULTES & i i e s os i sas s weas e sa s A o s et

4. La durée consacrée a I'enseignement du frangais vous semble-t-elle
suffisante pour mener a bien vos activités ?
o Oui ] Non [V]
o Sinon, pourquoi ?

o Nen.,.. «v Mbcml:y‘.q‘wg.mbm.i&»amﬁww

jfya&bobdzi& Ma;utm 9W a.wt N = L,,Tw%.,_



I1. Mise en ceuvre du programme

5. Rencontrez-vous des situations ou il est difficile d’appliquer
certaines parties du programme en classe ?
o Oui [ﬁ Non [ ]

o Sioui, lesquelles et pourquoi ?

A PR o o UL I gtz P 22 SRS W PR,
6. Quelle(sxmpa“l’z{é;s> pmgr%%ncnﬁéﬁprésentexaig‘gi%cu tés oljy;"'ﬁ‘]‘.”‘t‘:"‘i

particuliers ? (Cochez toutes les réponses utiles)
o Contenus volumineux [ /]
o Progression des notions V]
o Complexité du vocabulaire /]
o Insuffisance des ressources pédagogiques adaptées IZ]

R 3 L S U
7. Quels outils utilisez-vous principalement pour enseigner le francais ?

(Cochez toutes les réponses utiles)
o Manuel scolaire [ /]
o Supports pédagogiques personnels Zj
o Ressources numériques [j
1= T

III. Suggestions et perspectives

8. Quelles améliorations aimeriez-vous voir apportées au programme

de francais de 4¢ année primaire ?

m.mw.wwum. et Aen. e Xon ... AL ML O
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