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ّ
لذلك يركز المعلمون واللغوʈون عڴʄ نصوص  المواد،ل النصوص الرɠائز כساسية للتدرʉس ࢭʏ جميع تمث

حيث Ȗساعد النصوص ࢭɸ ʏذه  الـمɴشودة،اݝݰتوى لتحقيق مجموعة من כɸداف  جيدة التنظيم ومتماسكة

  .اݍݰالة عڴʄ إɲشاء عقل منظم قادر عڴʄ معاݍݨة المعرفة والمعلومات Ȋشɢل مٔڈڋʏ ومنطقي

  ال؅فبوʈة، حيثمجال التعليم من أɸم اݝݨالات الۘܣ Ȗعۚܢ بالقضايا  وʉُعَدُّ         
ّ

ز الباحثون ࢭɸ ʏذا اݝݨال عڴʄ رك

تختلف المرحلة إذ . ناݠݮ ، ومن أɸم عناصرɸا اݝݰتوى ال؅فبوي وخاصة مɢونات الم التعليمية،عناصر العملية 

  .טبتدائية عن مراحل التعليم כخرى 

يْنونْڈا وتراɸن عڴʄ وجودɸا ࢭʏ عليم التّ  أنّ  ومَعلومٌ         
َ

مارس فيه اݝݵلوقات ك
ُ
سنّة طبيعية من س؇ن اݍݰياة  ت

ل،  فه اݍݵالق بالعقل وم؈ّقه بالعلمالɢون وقد تم؈ّق לɲسان عن سائر ɸذه اݝݵلوقات إذ شرّ 
ّ
 و୒نّ التّعليم يُمث

לصلاحات ࢭʏ مختلف اݝݨالات  لإجراء مجموعة من العصب اݍݰساس لأي مجتمع حامل للوڤʏ الȎشري 

، مثل  ݍݰلّ ɸذه الـمُشكلات وسبل الرࢮʏّ ٭ڈا وتفعيلɺا التعليم باݍݰياة الفعليّة للمجتمعات خصوصا المتعلقة 

ࢭʏ تحقيق وتفعيل  سɺاموطرق تدرʉسه ، وكذلك أɸداف وغايات اݝݨتمع ، للإ  التعليم ناݠݮإعادة تطوʈر م

  .العملية التعليمية

أɲشطة القراءة ، والۘܣ يتم تدرʉسɺا  نجدُ  من כɲشطة الۘܣ يولٕڈا منݤݮ المدرسة טبتدائية اɸتمامًا خاصًا        

تدرʉس النص ࢭʏ المرحلة טبتدائية له تأث؈ف كب؈ف ࢭʏ تɢوʈن  ولأنّ . الرئʋس لـمɢُوّن ا ابوصفɺباستخدام النصوص 

الموضوع دافعا منّا للبحث والتحليل  نختارُ ɸذاجعلنا . وتوسيع المعرفة ، وتنمية المɺارات اللغوʈة الطلاب،

  : ومُناقشة أɸمّ مسائله، ومنه جاء موضوع بحثنا ɸذا موسوما

" 
َ
Ȗ ْيَ ليمِ ع 

ُ
  ة

َ
  صِّ الن

َ
 حَ رْ ـمَ ࡩʏ ال ظۜܣّ صَ الق

َ
دَائِيةِ ةِ ل

ْ
  . "טِبْت

  לشɢالية والفرضيّات

  :ةכسئلة الرئʋسة التاليɸذه حددنا  البحث،موضوع  انطلاقا من

اقع Ȗعليمية النص القصظۜܣ ࡩʏ مرحلة سنة اݍݵامسة من التعليم טبتداǿي؟   ما و
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  :من ɸنا تظɺر مجموعة من כسئلة الفرعية

  ما مفɺوم النص القصظۜܣ؟ .1

  .النصوص ࢭʏ الصف اݍݵامس טبتداǿي؟ ما ɸو أساس اختياره وتنظيمهما طبيعة  .2

  ما طرق تدرʉس النصوص الواقعية للصف اݍݵامس؟ .3

  للمتعلم؈ن اݍݰالي؈ن؟ القصصية مɺمةɸل النصوص .4

  إڲʄ أي مدى Ȗساعد القصص المتعلم؈ن عڴʄ تطوʈر المɺارات اللغوʈة ࢭɸ ʏذه المرحلة؟ .5

  :تم اق؅فاح الفرضيات التالية عية،الفر بناءً عڴɸ ʄذه כسئلة 

ساعد عڴʄ تنمية التوازن اللغوي لدى الطلاب ࢭɸ ʏذه ية حيثʋالتعليمالقصظۜܣ م؇فɠائز العمليّةʇُعدّ النّص  .1

  .المرحلة

وقية والتخيلية يميل الطالب إڲʄ טستماع إڲʄ القصص واݍݰɢايات لأٰڈا مصد .2
ّ

ر تنمية الملɢات المعرفيّة والذ

  .عندɸم

  .لتطوʈر المفردات وال؆فاء اللغوي  تلاميذمن أɸم כساليب والمɺارات لدى القصصيةʇعد تدرʉس النصوص ال.3

ة البحث
ّ
  :خط

      
ً
تطرقنا ࢭʏ المدخل إڲʄ النص القصظۜܣ . إڲʄ مقدمة ومدخل وفصل؈ن وخاتمةجاءت ɸذه الدّراسة مُوزّعة

الفصل כول ɸو اݍݨزء  أما. المعرࢭʏة ٭ڈذا السياق مفɺومه وعناصره عرضنا فيه أɸم المفاɸيم النظرʈة المتعلق

، حيث ʇشمل المبحث  زْءَيْنِ وʈتɢون من جُ . Ȗعليمة النص القصظۜܣ ، ךليات والمقارȋات: النظري ،الموسوم ب

: ، بʋنما المبحث الثاɲيعرضنا فيه الفُرشَ النّظري والمفاɸي׿ܣ لɺذا الـمُصطݏݳ ماɸية مصطݏݳ التعليمية : כول 

سانية ،ومقارȋات Ȗعليمية النص القصظۜܣ  آليات
ّ
أما الفصل  ؛ تطرّقنا فيه إڲʄ آليات إجراء ɸذه الـمُقارȋة الل
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כول : ،إذ قسمناه إڲʄ المبحث؈ن" دراسة ميدانية"Ȗعليمة القصة ࢭʏ المرحلة טبتدائية : ب االتطبيقي جاء معنون

  .يانعرض وتحليل نتائج טستȊ :Ȏعنوان منݤݨية البحث ، والثاɲي

اختيار النصوص وفɺم واقع . نݤݮ وصفي واستخدام التحليل أداة إجرائيةمإتباعالبحث ɸذا تتطلب طبيعة 

كما ɲستخدم Ȋعض . التدرʉس وتحديد اݍݨوانب ال؅فبوʈة الۘܣ ستدعم تɢوɴʈنا العل׿ܣ والوظيفي ࢭʏ المستقبل

  .نحتاجɺا ࢭʏ التقييم الك׿ܣ للظواɸرأدوات כساليب לحصائية ࢭȊ ʏعض כماكن ࢭʏ فصل التطبيق لأننا 

  :الموضوعأسباب اختيار ومن 

  : ɸذا الموضوع مٔڈا م؄فرات موضوعية وأخرى ذاتية لاختيارɸناك جملة من م؄فرات الۘܣ دفعتنا     

  :الموضوعيةأسباب  .2

 طلاب الصف اݍݵامس ʄمية النصوص القصصية وقابليْڈا للتطبيق عڴɸأ ʄالتعرف عڴ.  

  م محتوى كتابɺية للصف اݍݵامسفȋاللغة العر  

 سʉالتدر ʏا ࢭɺقة وكيفية استخدامʈم آليات المداولة اݍݵاصة بالطرɺف  

  :الذاتيةأسباب .2

 مجال اللسانيات ʏبحث عل׿ܣ جديد ࢭ ʄنتطلع إڲ  

 تمامناɸموضوع  بمجال التعليم لا ʏمّ المسائل المطروحة ࢭɸالتّعليميةوأ. 

  :دّراسات السّابقةال

عڴʄ الدراسات الۘܣ لɺا علاقة بموضوع مذكرتنا وجدنا Ȋعض الدراسات المشا٭ڈة نوعا ما من خلال טطلاع     

  :نذكر مٔڈا لموضوعنا اݍݨانب النظري والمٔڈڋʏ لبحثنا

أثر قراءة القصة ࢭʏ تنمية Ȋعض مɺارات حس؈ن أبو صبحة، : نضال حس؈ن أبو صبحة تحت عنوان  -1

اݍݨامعة رسالة مُقدّمة لنيل درجة ماجست؈ف ،  التعب؈ف الكتاȌي لدى طالبات الصف التاسع أسا؟ۜܣ،
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، وقد تناولت الدراسة أثر قراءة القصة ࢭʏ تنمية جانب مɺم من 2010לسلامية Ȋغزة، فلسط؈ن عام 

  .جوانب اللغة العرȋية وɸو مɺارات التعب؈ف الكتاȌي

  :أɸمّ المصادر والمراجع

 ʄذا عڴɸ بحثنا ʏندنا ࢭȘنذكر مٔڈاصادر و المراجع مجموعة من الموقد اس :   

 .أدب כطفال قراءات نظرʈّة ونماذج تطبيقيّ أحمد سم؈ف عبد الوɸاب   .1

غة العرȋيّة  .2
ّ
 . عڴʏ أحمد مدɠور لتدرʉس فنون الل

 .ركيۗܣعبد الله لالقصة اݍݨزائرʈة القص؈فة  .3

  :الــصعوȋات

Ȗشعب الموضوع حيث تنوع : نذكر مٔڈاوقد اع؅فضȘنا خلال إنجازنا لɺذا البحث جملة من الصعوȋات           

  ..ثم المزاوجة بئڈما كتݏݵيصصات الۘܣ يأخذ مٔڈا البحث، مما يصعب علينـا تمثيـل أفكـار التخصّ 

ɸذا البحث قد لامس  ɢون یو نأمل أن  البحث،ࢭʏ إتمام ɸذا  ناعڴʄ توفيقه ل عز وجلّ  اللهوࢭʏ כخ؈ف نحمد      

الفاضل تقدم بالشكر والتقدير إڲʄ أستاذ ن، كما  ةیمیعلالتّ  ةعمليتطوʈر الࢭʏ  اتیتحقيق כɸداف والغا

 .يد العون  دىɠل من م إڲʄالذي ساعدنا ࢭʏ إنجاز ɸذا البحث ، و  »غاأر ياس«

 ʏ29/05/2023  :يومࡩ  

ـــــة النعامة ـــ ع؈ن الصفراء: و لايــ   المشرʈة   ــ

دواڊʏ، امينة تاج فاطنة : الطالبتان 



 

 

  الأدوات الاتساق والانسجام النص القصصي  

  أهمية النص القصصي في تنمية مهارات اللغوية لدى المتعلم

 

  

 المدخل
 

  النص القصصي، مفهومه و عناصره: 

  مفهوم النص القصصي: 

الأدوات الاتساق والانسجام النص القصصي  : 

أهمية النص القصصي في تنمية مهارات اللغوية لدى المتعلم: المطلب الثالث 

  

  

  تمهيد 

: المبحث الاول 

: المطلب الاول 

: المطلب الثاني 

المطلب الثالث 
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  تمɺيد 

ة تحتل مɢانة بارزة ࢭʏ الدراسات اݍݰديثة ، كما بدأت כعمال כدبية تحتل قصصيبدأت النصوص ال     

لا شك ࢭʏ أن القصص ɲشأت . لا تɢاد توجد مجلة يومية أو ثقافية لا تصدر قصة واحدة أو أك؆ف. مɢانة مɺمة

ة ، من טجتماعية والديɴية وכخلاقية والتعليمي. ࢭʏ البداية كɴشاط Ȋشري لتلبية טحتياجات النفسية

إذا سألنا ܧݵصًا عاديًا لماذا يقرأ  اليوم،. الناحية اݍݨمالية وטقتصادية ، مȘشا٭ڈة ࢭʏ جمɺور المؤلف والمتلقي

 من . فرȋما تɢون إجابته ترفيه إلٕڈا،القصص أو ʇستمع 
ً
 لأن القصة تبدو للطفل لونا

ً
 يɢون خائفا

ً
أحيانا

 لعالم النوم حيث قد يɢون معه ، تȘشابك مع  الȘسلية يرددɸا بلا ɠلل ، مما ٱڈدئ أعصابه وʈصبح
ً
جسرا

 ݍݰيوʈته ، 
ً
 يأخذ دور الطفل ࢭʏ أشɢال أخرى من اللعب ال؅ففيࢼܣ ، حيث قد يɢون منفذا

ً
أحلامه القصة أحيانا

  .وقد يɢون تدرʈبًا ݍݵياله

  عناصرهمفɺومه و  القصظۜܣ،النص  :כول المبحث 

 مفɺوم النص القصظۜܣ: כول المطلب 

 أنّ " لسان العرب"ࢭʏ م݀ݨمه " ابن منظور "ʇش؈ف      
َ
ة هُ  :القِصَّ ؄َفَهُ يَقَصُّ

َ
ʄ خ

َ
قَصَّ عَڴ

َ
؄َفُ وɸَُو القَصَصِ، ف

َ
اݍݵ

صَصًا
َ
ا وق صَّ

َ
قْصُورُ بالفتح: ق

َ
؄َفُ الم

َ
وْرَدَهُ، والقَصَصُ اݍݵ

َ
يْه، . أ

َ
بَعَل

َ
ل

ْ
غ

َ
ܢ صَارَ أ َّۘ صْدَرِ حَ

َ
وُضِعَ مَوْضِعَ الم

سْرِ 
َ

ةِ الۘܣ  :القَافِ والقِصَصُ بَك تَبُ،جَمْعُ القِصَّ
ْ

ك
ُ
تَصَصْتُ  ت

ْ
 واق

َ
يْهِ  :اݍݰَدِيث

َ
صَّ عَل

َ
ʄ وَجɺِْهِ، وَق

َ
رَوʈَْتُهُ عَڴ

هَ 
َ
فَاظ

ْ
ل

َ
عُ مَعَانِٕڈَا وَأ بَّ

َ
Șَهُ يَت نَّ

َ
أ
َ
ɠ اɺَɺِْوَج ʄ

َ
ةِ عَڴ Ȗِي بالقِصَّ

ْ
صَصًا، والقَاصُّ الذِي يَأ

َ
؄َفَ ق

َ
وقد سّ׿ܢ الله Ȗعاڲʄ ما . اݍݵ

، قال سبحانه وȖعاڲʄ حدّثنا
ً
دْ ﴿: ࢭʏ كتابه من أنباء الغابرʈن قصصا

َ
نبَاءِ مَا ق

َ
يْكَ مِنْ أ

َ
صُّ عَل

ُ
ق

َ
لِكَ ن

َٰ
ذ

َ
ك

قصصت الآۜܣء الذي : ، كما أن القاص الذي يأȖي بالقصة من قصɺا يقال.99﴾سورة طه، ךية سَبَقَ 

 ʄعاڲȖعد ءۜܣء ومنه قوله سبحانه وȊ ئاʋبعت أثره شȘت : ﴿ 
ُ
 لأِ

ْ
ت

َ
ال

َ
يهِ وَق صِّ

ُ
تِهِ ق

ْ
، 11﴾ سورة القصص، ךية خ

  1.اتبڥʏ أثره جوز بالس؈ن قسست قسا

وقصصا وتقصصɺا  قصَا, قص آثارɸم يقصɺّا :"قال لإبن سيده,وأصل القص عند العرب تȘبع כثر   

 ɸ" .2و تȘبع כثر أي وقت ɠان: وقيل , تȘبعɺا بالليل 

وقص  اقتفاءمن ɠلمة قص وۂʏ  مأخوذةن ɠلمة القصة إإذن من خلال Ȗعرʈف السابق يمكن القول 

  .כثر وتȘبعه ورصد حرɠات أܵݰابه ونقله للغ؈ف 

كما أن القصة عند כدباء لم ʇستقر مدلول محدد لɺا فࢼܣ تارة Ȗستعمل للدلالة عڴʄ مشتملات الفن 

 يان Ȗستخدموۂʏ ࢭȊ ʏعض כح, وغ؈فɸا ......من رواية وأقصوصة وحɢاية ونادرة , القصظۜܣ Ȋعامة

                                                           
  ). مادة قصص(,2005,دط,مصر ,دار المعارف ,عبد الله عڴʏ الكب؈فواخرون,تح,لسان العرب ,ابن منظور محمد بن مكرم טفرʈقي-1

ــــماعيل -2 ــــيده أبـــــــو اݍݰســـــــن عڴـــــــʏ بـــــــن إســـ ــــم واݝݰـــــــيط , ابــــــن ســـ ـــــح عبـــــــد , اݝݰكـــ ــة , اݍݰميـــــــد ɸنـــــــداوي כعظــــــم تــ لبنـــــــان , ب؈ـــــــفوت , دار الكتـــــــب العلميـــــ

  ).مادة قصص(,1,2000,ط,
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و لا يقصر ليقف عند حد כقصوصة , للدلالة عڴʄ نوع من الفن القصظۜܣ لا يطول ليبلغ حدَ الرواية 
1. 

من الصعب أن ɲعطي تحديدا شاملا للقصة بحيث ":"כدب وכنواع כدبية "يقول طاɸر ݯݨَار ࢭʏ كتابه 

والقصة , اɸو الفرق ب؈ن الرواية والقصةوفعلا م,نفɺم ɠل إمɢانيات ɸذا النوع כدȌي الذي لم يثȎت Ȋعد 

  2"القص؈فة ؟ 

  .وتثقيف السامع טɸتماميقصد ٭ڈا إثارة , وɲستɴتج أن القصة ۂʏ سرد للوقاǿع أو اݍݵيال        

جذور القصة العرȋية اݍݰديثة لاترجع إڲʄ :"أن  إڲʄكما أن Ȋعض الباحث؈ن والمɺتمون بتارʈخ כدب العرȌي 

محمد طه اݍݰاجزي  الدكتور يقول , م و୒نما Ȗعود عڴʄ إڲʄ כدب القصظۜܣ الغرȌي اݍݰديثال؅فاث العرȌي القدي

ولا أصل له ࢭʏ כدب , لام؈فاث له يميت إليه , فالقصة ࢭʏ כدب العرȌي اݍݰديث عند ɸؤلاء النقاد أمر بدع :"

وروȋ؈ن صدرنا بيه ט  ما ɸو تقليد محض لذلك الفن عندو୒ن, العرȌي القديم يمكن أن ينȘسب إليه بصورة ما 

ڈم , عٔڈم    3.كما صدرنا بكث؈ف من علمɺم وأنماط فنوٰ

, لاتنقل الواقع كما ɸو إنما تȎسطه بصورة موجزة , ɲسȘنج أن القصة ۂɲ ʏܦݮ من خيال وسرد لأفعال  وأخ؈فا  

  . وʈقصد ٭ڈا إثارة السامع وتثقيفه وتنمية رصيده المعرࢭʏ واللغوي 

  أدوات اȖساقه واɲܦݨامه, النص القصظۜܣ عناصر : المطلب الثاɲي 

تحتوي القصة كغ؈فɸا من الوسائل التعليمية عڴʄ عدة عناصر وأدوات Ȗع؄ف عن ماɸيْڈا ࢭʏ العملية      

  .التعليمية 

  :عناصر النص القصظۜܣ .1

       ʏمايڴ ʏتضم القصة العديد من عناصر وتتمثل ࢭ:  

أو الواقعي؈ن الذي تدور حولɺم أحداث ,اݍݵيال؈ن الܨݵصية القصصية ۂʏ أحد כفراد : الܨݵصيات   ) أ

  4.القصة 

فمضمون القصة يحدد الܨݵصيات , يمكن القول أن الܨݵصية من أɸم العوامل الۘܣ تؤثر ࢭʏ כدب     

  .ومن خلالɺا يتم إضفاء اݍݰركة واݍݰيوʈة عڴʄ تطور כحداث, وعددɸا 

                                                           
العـــدد ,باكســـتان , اݍݨامعـــة الوطنيـــة للغـــات اݍݰديثـــة ,مجلـــة القســـم العرȌـــي , خصائصـــɺا وأɸـــدافɺا ال؅فبوʈـــة , القصـــة النبوʈـــة ,حـــافظ محمد بادشـــاه -1

  .133ص,م2015, الثاɲي والعشرون 

  . 99، ص  2004ط ، .نواع טدبية ، دار طوق و النجاة ، ب؈فوت ، دطاɸر ݯݨار ، טدب وט  -2

  . 14ص, 1998, دط, تطورالبɴية الفنية ࢭʏ القصة اݍݨزائرʈة المعاصرة من مɴشورات اتحاد الكتاب العرب , شرʈط أحمد شرʈط  -3

  .31ص, المرجع نفسه -4
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, مع؄فا عن اݍݰالة النفسية ,قف الۘܣ تتخذɸا يɴبڧʏ أن يɢون ملائما لوضع الܨݵصية وللموا: اݍݰوار   ) ب

ظروفɺا وحياٮڈا  وȋاختصارمراعيا مستوى الܨݵصية الثقاࢭʏ مثل Ȋساطْڈا أو Ȗعقيدɸا أو سذاجْڈا 

  1.المادية والروحية 

ݳ الܨݵصية ࢭʏ القصة             .منه ʇعت؄ف ɸو العمود الفقري للܨݵصية  ,ɲستɴتج أن اݍݰوار ɸو الذي يوܷ

وʈتم ذلك إما عن طرʈق الصراع ,ɲعۚܣ باݍݰبكة Ȗسلسل حوادث القصة الذي يؤدي إڲʄ نȘيجة :  اݍݰبكة  ) ت

  2. و୒مَا بتأث؈ف כحداث اݍݵارجية , الوجداɲي ب؈ن الܨݵصيات 

  . اݍݰبكة ۂʏ مجرى العام الذي تدور حوله القصة وس؈ف أحداث القصة ناحية اݍݰل                 

  :الزمان والمɢان   ) ث

  و ݍݰمة اݍݰدث ومݏݳ السرد وصنو اݍݰ؈ق : الزمانɸ , ينة , وقوام الܨݵصيةɸحركته ر ʏو داخڴɸو

 .3بحركة כحداث اللصيقة بالܨݵصيات الۘܣ يتواڲʄ فكرɸا وأيضا معارفɺا ࢭɸ ʏذا الɢل الزمۚܣ 

  انɢع والموافق : المǿو الذي تقدم فيه الوقاɸ , وقد تم إضفاء , والذي تحدث فيه الݏݰظة السردية

 4. لمسة فنية عڴʄ المɢان الموجود خارج النص القصظۜܣ 

لا يمكن تصور  لأنهɲستخلص أن لزمان والمɢان أɸمية كب؈فة ࢭʏ القصة إذ ɸما عنصران ملازمان للقصة ،    

  .و مɢان مع؈ن  أحداث تقع دون ارتباطɺا بزمن أ

ɸو طرʈقة ʇستعملɺا الɢاتب ࢭʏ التعب؈ف عن موقفه وלبانة عن الܨݵصية כدبية المتم؈قة عن  :כسلوب   ) ج

أحدɸما : ه وלيقاع وʈرتكز عل أساس؈ن لمفردات وصياغة العبارات والȘشابلاسيما ࢭʏ اختيار ا,سواɸا 

ݰة وخصّڈا وعمقɺا أو طرافْڈا  والثاɲي تنخل المفردات وانتقاء ال؅فاكيب المواقف , كثافة כفɢار الموܷ

 .5التأدية ɸذه اݍݵواطر بحيث تأȖي الصياغة محصلا ل؅فاكم ثقافة כديب ومعانته

والثانية من الناحية التارʈخية كيف تطور , أولɺما من ناحية ܧݵصية כديب : ولدراسة כسلوب طرʈقتان    

 6. أو الطرʈقة البلاغية , الثة ࢭʏ دراسته ۂʏ طرʈقة دراسة الصنعة ءۜܣء وɸناك طرʈقة ث إڲʄכسلوب من ءۜܣء 

                                                           
  .132ص, 2009, دط,اݍݨزائر -القبة , العرȌي دار الكتاب , القصة اݍݨزائرʈة القص؈فة , عبد الله ركيۗܣ -1

  .25ص, ، مرجع نفسه شرʈط أحمد شرʈط-2

أطروحــة مقدمــة لنيــل شــɺادة الــدكتوراه , التــداخل النصًــيفي القصــة القصــ؈فة اݍݨزائرʈــة آليــات טشــتغال وجماليــات اݍݰضــور ,ســماح بــن خــروف -3

  .18ص,2017, 1جامعة باتنة , قسم اللغة و כدب العرȌي , يوالفنون ɠلية اللغة وטدب العرȋ, العلوم ࢭʏ טدب اݍݨزائري اݍݰديث

  .19رجع نفسه ، ص الم4

  .562ص,1,1998ط,لبنان –ب؈فوت , دار العودة , نقد כدȌي اݍݰديث, محمد غني׿ܣ ɸلال -5

  .103ص, 2012, 1ط.مصر , مؤسسة ɸنداوي للتعليم والثقافة , أحمد أم؈ن النقد טدȌي 6
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الذي من خلاله ʇع؄ف الɢاتب عن موقف الܨݵصية و نقل ,ɲستɴتج أن כسلوب ɸو   روح العمل כدȌي         

  . اݍݨو الذي تجري فيه כحداث 

ات مختلفة وترتبط Ȋسلوك ɸو الواقعة الۘܣ تتم ࢭʏ زمان والمɢان محددين وتɴشأ عنه علاق:כحداث   ) ح

 1. والتعب؈ف عن آمالɺا ومشاعرɸا الوجدانية , الܨݵصية الۘܣ Ȗسڥʄ إڲʄ تحقيق ɸدف 

و Ȗساɸم ࢭʏ بناء الȘشوʈق و לثارة و تحمل ,العناصر  כساسية ࢭʏ للقصة  أحدɲستɴتج أن כحداث Ȗشɢل     

  . ܣ يرغب المؤلف ࢭʏ إيصالɺا للقارئ المعۚܢ و الرسالة الۘ

و୒نما يɴبڧʏ أن Ȗستخدم للتصوʈر والتعب؈ف عن ,Ȗستخدم ࢭʏ اݍݰوار يɴبڧʏ ألا تقصد لذاٮڈا : اللغة   ) خ

 2.כفɢار وךراء 

  .بطرʈقة سɺلة وȌسيطة ʇستطيع إدراكɺا ɠافة الناس ,ɲستɴتج أن اللغة أداة لتعب؈ف عن أفɢار الɢاتب       

بحيث Ȗعت؄ف المغزى الذي ʇسڥʄ .   3الفۚܣ للقصةالفكرة ۂʏ כساس الذي يقوم عليه البناء :  الفكرة   ) د

 .إليه الɢاتب لتأليف القصة ، وغالبا ما تɢون القصة من تجارب اݍݰياة الواقعية أو من خيال الɢاتب 

الثقاࢭʏ أو טجتماڤʏ للقصة ،  أوالفكرة ۂʏ النواة الرئʋسة الۘܣ يɴبعث مٔڈا المضمون والفلسفي  باختصارو    

 . تب و معناه العميق المراد إيصاله للقارئ و Ȗعكس رؤʈة الɢا

حۘܢ لا ,فࢼܣ مرتبطة ارتباطا عضوʈا ببدايْڈا . من صلب القصة القص؈فة  أساسياȖعت؄ف جزءا :  الٔڈاية   ) ذ

ࢭʏ دفع مجراɸا إڲɸ ʄذه الٔڈاية الۘܣ تحدد .يتفكك ɲسيج القصة و بنا٬ڈا لان تطور اݍݰدث ضروري 

  . 4وحوافزهمعۚܢ اݍݰدث وتكشف عن دوافعه 

الذي يتحدد من خلاله المعۚܢ الذي أراد  ,و من ɸنا ɲستɴتج أن الٔڈاية ۂʏ مجمع لأحداث  النص القصظۜܣ       

  . الɢاتب أن ʇع؄ف عنه ، كما ʇسمٕڈا Ȋعض النقاد بݏݰظة التنوʈر 

  النص القصظۜܣ وטɲܦݨام טȖساقכدوات  .2

تحقيق تناسق شامل وتɴسيق  إڲʄٱڈدفان , القصظۜܣ إن اȖساق واɲܦݨام عنصران أساسيان لكتابة النص    

  : ومن أɸم أدوات ɸذان العنصران نذكر مايڴʏ , والܨݵصيات والتوجه العام للقصة  للأحداث

  

                                                           
  .17ص المرجع نفسه ،,ف سماح بن خرو  -1

  132ص,  2009, دط,اݍݨزائر -القبة , رȌي دار الكتاب الع, القصة اݍݨزائرʈة القص؈فة , عبد الله ركيۗܣ -2

  109،ص  2009ط ، .عزدين اسماعيل ، כدب و فنونه ، دار الكتاب العرȌي ، القبة ، اݍݨزائر ،د3

  .131ص, مرجع نفسه , عبد الله ركيۗܣ  4
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 :כدوات טȖساق  -1

من بدايته إڲʄ ,טȖساق يقوم عڴʄ الملاحظة ووصف وسائل التماسك والتلاحم ب؈ن العناصر المشɢلة للنص ما 

 
ً
ٰڈايته يرصد الضمائر  ، و לحالات و לشارات ، و اݍݰذف ، و التكرار و العطف للقول بأن النص ʇشɢل كلا

  . 1واحدا 

  : تناسق ب؈ن عناصر القصة نذكر مٔڈا مايڴʏ التɢامل و الاȖساق כدوات لتحقيق  

العلاقة الدلالية الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ عملية ۂʏ تلك ) ɸاليدي ورقية حسن  (حالة عندל :לحالة   ) أ

  2. فيقع التماسك ع؄ف استمرارʈة المعۚܢ, اس؅فجاع المعۚܢ לحاڲʏ ࢭʏ اݍݵطاب مرة כخرى 

  : نوع؈ن إڲʄوتنقسم לحالة 

  و خارج النص أو اللغة :  خارجيةمقامية إحالةɸما ʄإحالة إڲ ʏذه לحالة بأنواع , وۂɸ وترتبط

كيفيْڈا وتأوʈل العنصر  و୒يضاح, تاج أحيانا إڲʄ جɺد أك؄ف للكشف عٔڈا وتح, محددة من النصوص 

 3.غ؈ف اللغوي الذي يحكمɺا والذي يقع خارج النص

  عناصر :إحالة نصية وداخليةȊ ذه לحالةɸ و داخل النص أو اللغة وتختصɸما ʄإحالة عڴ ʏوۂ

ࢭʏ الملفوظ سابقة أولاحقة أما )לشارʈة وלحالية(وȖش؅فط وجود العناصر اللغوʈة , جزئية أو ɠلية 

وʈتخذɸا , العناصر اݍݨزئية فتتعلق بإحالة عنصر م݀ݨ׿ܣ عڴʄ مقطع أو جزء من الملفوظ أو النص 

  . 4وذلك لأٰڈا تقوم بدور فعال ࢭʏ اȖساق النص, لإحالةسن לحالة النصية معيار ا ɸاليدي ورقية ح

ورȋط أجزاء النص ببعضɺا البعض و انتظام العناصر ,ɲستɴتج أن לحالة  ۂʏ رابط ذو دور فعال ࢭʏ اȖساق      

  . المɢونة له

نائبة عن כسماء و العبارات اݍݨمل المتتالية ، التكȘسب الضمائر أɸمية بصفْڈا :الضمائر   ) ب

وȖشكيل المعۚܢ أو إبرازه ʇعتمد عڴʄ وضع الضمائر داخل النص ، فࢼܣ من ب؈ن الوسائل الۘܣ 

 ʏو اݍݵارڊ ʏ5تحقق التماسك الداخڴ. 

  ɲستɴتج  أن للضمائر دور كب؈ف ࢭȖ ʏشكيل معۚܢ النص و إبرازه  و اȖساقه و     

                                                           
   73، ص 2012، جامعة برج بوعرʈرʈج ،  02، العدد  04نان ، טȖساق و أدواته ، دراسات لسانية ، مجلد خلف الله  ح1

  .64، ص المرجع نفسه-2

ال؅فابط النظۜܣ ب؈ن الشعر والن؆ف نصوص الشيخ عبـد الله بـن عڴـʏ اݍݵليڴـʏ أنموذجـا دراسـة تحليليـة مقارنـة , زاɸر بن مرɸون بن خصيف الداودي-3

  .27ص,  2008,جامعة כردنية , ɠلية الدراسات العليا , ل شɺادة الدكتوراه أطروحة لني, 

, ال؅فابط النظۜܣ ب؈ن الشعر والن؆ف نصوص الشيخ عبد الله بن عڴʏ اݍݵليڴʏ أنموذجـا دراسـة تحليليـة مقارنـة, زاɸر بن مرɸون بن خصيف الداودي-4

  .28ص 

  . 68خلف الله حنان ،טȖساق و أدواته ، ص  5
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يلة الثانية من وسائل טȖساق والۘܣ يمكن إدراجɺا تحت نوع לحالة ۂʏ الوس:כسماء לشارة   ) ت

إما حسب , כسماء לشارة يذɸب الباحثان ɸاليدي ورقية حسن إڲʄ أن ɸناك عدة إمɢانيات لتصɴيفɺا 

 أو حسب البعد..)ɸؤلاء, ɸذا(أو حسب טنتقاء ...) ɸناك ,ɸنا (والمɢان ..) غدا, ךن (الزمان : الظرفية 

 1.وتمثل ɸذه כدوات ɠلمة واحدة أو جملة أو أجزاء أك؄ف من النص ...)ɸذه, ɸذا (والقرب ...) تلك, ذلك (

الۘܣ بدورɸا Ȗساɸم . Ȋشɢل كب؈ف ,و ɲستخلص أن כسماء לشارة Ȗساعد عڴʄ اȖساق النص القصظۜܣ       

  . ࢭʏ رȋط أجزاء النص 

إڲʄ جانب  اȖساقالمقارنة أحد أدوات أو وسائل ) ɸاليدي و رقية حسن(لقد اعت؄ف الباحثان :   المقارنة  ) ث

 : صنف؈ن  إڲʄقارنة و الضمائر و قد صنفا الم לشارة

المقارنة العامة فࢼܣ Ȗع؄ف عن الȘشابه أو عدم الȘشابه و Ȗعكس علاقة الȘشابه التطابق و عدم التطابق ، 

 ما لايمكن أن يɢون  ;متماثل؈ن أو غ؈ف متماثل؈ن ، و ɸاتان العلاقتان إحاليتان  أماوȋذلك يɢونان 
َ
لان شʋئا

 إلا لآۜܣء آخر ، و عڴɸ ʄذا 
ً
  .  לحالةفالمقارنة تɴت׿ܣ إڲʄ مجال  כساسمȘشا٭ڈا أو مماثلا

  .  2و كيفية المقارنة اݍݵاصة فإٰڈا Ȗع؄ف عن الȘشابه بالɴسبة ݍݵاصية محددة تɢون بصفة عامة إما كمية أ

 טȖساقلاتختلف من حيث  شارةל  أسماءسواء أن ɠانت ضمائر أو  לحالةالمقارنة ۂʏ شɢل من أشɢال 

  .  حيث Ȗساɸم ࢭʏ توࢭʏ التوازن ࢭʏ النص وتنقسم إڲʄ مقارنة عامة وخاصة  כصڴʏعن النص 

݀ݨ׿ܣ ب؈ن الɢلمات أو النظۜܣ الۘܣ تتم ࢭʏ المستوى النحوي والم ɸو صورة من صور ال؅فابط:טسȘبدال  ) ج

  3."إنه Ȗعوʈض عنصر ࢭʏ النص Ȋعنصر أخر, عملية تتم داخل النص  فالاسȘبدال."عبارات ال

  .ࢭʏ النص القصظۜܣ ɸو Ȗغ؈ف عنصر ࢭʏ النص Ȋعنصر أخر  טسȘبدالɲستɴتج أن          

: اݍݰذف بقوله   "دي بوجراند"، ʇعرف ʇعد اݍݰذف احد العوامل الۘܣ تحقق التماسك النظۜܣ  :اݍݰذف  ) ح

أو أن ʇعدل , أن يقوم ࢭʏ الذɸن أو يوسع  فɺوميالماسȘبعاد العبارات السطحية الۘܣ يمكن ݝݰتواɸا "

 4. "وأطلق عليه Ȗسمية טكتفاء بالمبۚܢ العدمي, بواسطة العبارات الناقصة 

                                                           
, مــذكرة لنيــل شــɺادة ماجʋســ؅ف , دراســة تحليلــة ونقديــة , טȖســاق وטɲܦــݨام ࢭــʏ روايــة ســمرقند لامــ؈ن معــروف ب؅فجمْڈــا إڲــʄ العرȋيــة , شــنوف لميــاء-1

  .35-34ص, 2009, قسنطينة , جامعة منتوري , قسم ال؅فجمة , ɠلية ךدب واللغات 

  . 70خلف الله حنان ، טȖساق و أدواته ، ص 2

ɠليـــة ךداب , مــذكرة لنيـــل شــɺادة ماجســت؈ف , أدوات טȖســـاق وآليــات טɲܦــݨام ࢭـــʏ القصــيدة الɺمزʈــة النبوʈــة ݍݰمـــد شــوࢮʏ , اݍݰــق ســوداɲي عبــد -3

  .27ص, 2009, باتنة , جامعة اݍݰاج ݍݵضر , قسم اللغة العرȋية وآدا٭ڈا , والعلوم לɲسانية 

  .73ص, المرجع نفسه, خلف الله حنان -4
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الɢلمات أو العبارات   ɸو اسȘبعاد, وɲستخلص من التعرʈف السابق أن اݍݰذف ࢭʏ النص القصظۜܣ      

  .الثانوʈة 

فɺو وسيلة مɺمة ࢭʏ ." ثبات والتأكيد وا ʇعۚܣ ࢭʏ כصل ࢭʏ التكرار ɸو إعادة اللفظ قصد לفɺام:التكرار   ) خ

وʈمكن أن يتمظɺر العنصر المكرر ࢭʏ أشɢال , اكȘشاف أȊعاد الواقعة כدبية ࢭʏ التداوليات כدبية 

 أوو୒ما أن يكرر مع مدلول يتحقق من جديد ࢭɠ ʏل مرة , يكرر الدال مع مدلول واحد أنفإما , مختلفة 

 1." مما يؤكد السمة البɴيوʈة للتكرار ࢭʏ النصوص , يتكرر المدلول الواحد مع دטت مختلفة 

  . ɲسڥʄ ٭ڈا إڲʄ לثبات و التأكيد ,من ما سبق يمكن القول أن التكرار  وسيلة        

الۘܣ تظɺر مشȘتة ,يɢون من الغرʈب اݍݰديث عن التوازي ࢭʏ النصوص الشعرʈة المعاصرة  وقد: التوازي   ) د

التعرʈف الشاǿع للتوازي أي  טعتباروخصوصاإذاما أخذنا ࢭʏ , مبع؆فة أو م؅فاكمة Ȋعضɺا فوق Ȋعض 

  Ȗ .2شابه البɴيان واختلاف ࢭʏ المعاɲي

الموضوعات معينة ࢭʏ النص  כفɢارأوأو  تكرار  ࢭɲ, ʏستɴتج أن التوازي ɸو عنصر ʇش؈ف إڲʄ وجود Ȗشابه          

  .القصظۜܣ ،و يتم استخدام التوازي لإضفاء التوازن و التناغم و تأث؈ف الفۚܣ عڴʄ النص 

تحقيق ال؅فابط  Ȗعت؄ف أدوات وتقنيات أساسية ٮڈدف إڲʄ ,أدوات טȖساقومن خلال ما سبق ɲستɴتج أن      

 ʏز ال؅فابط  أنه يأ. النصوصوالتناسق ࢭʈالنص لتعز ʏعناصر سابقة ࢭ ʄعند استخدام לحالة، يتم לشارة إڲ

الضمائر من جانّڈا، Ȗستخدم للإشارة إڲʄ عناصر مذɠورة سابقًا ࢭʏ النص وتحسن . ب؈ن כفɢار وȖسɺيل فɺمɺا

الۘܣ يتم לشارة إلٕڈا ࢭʏ ,أما أسماء לشارة، فȘساɸم ࢭʏ تحديد العناصر . وتجنب التكرار الزائد ,تدفق النص

بالاستعانة بالمقارنة، يتم توضيح العلاقات ب؈ن כفɢار والمفاɸيم، مما ʇعزز . النص وȖعزز טɲܦݨام والتفاɸم

 ,ام טسȘبدال واݍݰذف والتكراربالإضافة إڲʄ ذلك، يمكن استخد. التواصل وʉسɺم ࢭʏ تحقيق ال؅فابط

باستخدام ɸذه . والتوازي لتحس؈ن التدفق والتنظيم العام للنص، مما يجعل القراءة أك؆ف سلاسة وفɺمًا

 .أفضلכدوات Ȋشɢل ܵݰيح، وȘʈسۚܢ للقارئ فɺم المعلومات Ȋشɢل 

  : טɲܦݨامأدوات  .3

يتعلق כمر . ب؈ن العناصر اݝݵتلفة ࢭʏ النص القصظۜܣ,טɲܦݨام ɸو مفɺوم ʇش؈ف إڲʄ التناغم والتوافق     

ٱڈدف טɲܦݨام . وכفɢار والرسائل المنقولة ࢭʏ القصة,تɢامل ب؈ن כحداث والܨݵصيات التوازن و البتحقيق 

  : عناصر טɲܦݨام  أɸم، ومن  ومرضية و୒يصال رسالة واܷݰة وقوʈة,إڲʄ خلق تجرȋة قراءة سلسة 

                                                           
  83ص, 2007, 1ج,اݍݨزائر , عالم الكتب اݍݰديث , مدخل اڲʄ التحليل اللساɲي لݏݵطاب الشعري , ɲعمان بوقرة -1

  .161ص, 2010, 2ط, المغرب –الدار البيضاء , المركز الثقاࢭʏ العرȌي , مفاɸيم معالم , محمد مفتاح -2
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, ولا تفɺم مɢوناٮڈا اݍݨزئية , قيلت فيه  مضبوطوسياق مع؈ن , لɢل رسالة مرجع تحيل عليه:السياق   ) أ

قصد إدراك القيمة , فٕڈا ɸذه الرسالة  أنجزتبالإحالة عڴʄ الملاȊسات الۘܣ إلا أوتفكك رموزɸا السنɴية 

 ɠان منصبا عڴʄ إحلال القول محله ضمن السياق"ف؈فث"اɸتمام  أنللنص القصظۜܣ وɸكذا نجد 

 ʏا سياقات اجتماعية محددة أنماطومن ثم اݍݵروج بتعميمات حول , טجتماڤɸي الۘܣ تفرزɲ1. المعا 

. و الܨݵصيات و  المواضيع الموجودة ࢭʏ القصة  כحداثالسياق من العناصر الۘܣ Ȗساعد عڴʄ فɺم و تفس؈ف 

و الȘشوʈق و التعاطف مع الܨݵصيات و التعرف عڴʄ الرسائل الثقافية و  כجواءبحيث ʇساɸم ࢭʏ إɲشاء 

 .טجتماعية  الۘܣ قد تɢون موجودة ࢭʏ القصة 

واقف المنصوص و الأو ,تجارȋنا السابقة ࢭʏ مواجɺته للنص  فالتأوʈل اݝݰڴʇ ʏعتمد: التأوʈل اݝݰڴʏ   ) ب

وȋفضل ɸذه ךلية يتم , حاليا  هنواجɺسابقة Ȗشبه من قرʈب أو من Ȋعيد النص أو الموقف الذي ال

  2.المعلومات الواردة ࢭʏ النص اݍݵطاب  الذي لايɴܦݨم ولا يتلاءم مع العناصر التأوʈلية و,اسȘبعاد التأوʈل 

ࢭʏ القصة ʇش؈ف إڲʄ عملية الفɺم و تفس؈ف المعۚܢ و الرموز و ,، يمكن القول أن التأوʈل اݝݰڴʏ  وȋاختصار    

 للسياق الثقاࢭʏ و טجتماڤʏ للقارئ ، كما ʇعتمد عڴʄ المعرفة و اݍݵلفية  ,الرسالة اݝݰمولة
ً
ࢭʏ القصة وفقا

  . الثقافية للقارئ ، و يمكن أن يختلف من ܧݵص إڲʄ آخر 

وʈقوم التغرʈض بالبحث ࢭʏ العلاقة الۘܣ ترȋط .بأنه نقطة بداية لقول ما " براون وʈول :"وʉعرفه : التغرʈض  ) ت

, قوʈة للتغرʈض Ȗعب؈فية ممكنة عن الموضوع وأدوات لك أن العنوان وسيلةذ, موضوع اݍݵطاب Ȋعنوانه

فلو وجدنا اسم رجل م؄فزا ࢭʏ عنوان , ففي اݍݵطاب مركز جذب يؤسسه منطلقه وتحوم حوله أجزاءه

والعناصر الم؄فزة لاتمدنا فقط بنقطة انطلاق نبۚܣ , النص توقعنا أن يɢون ذلك الܨݵص مخمور اݍݰديث

ن أن يصب ࢭʏ صلب اݍݵطاب بل إٰڈا تمدنا كذلك بنقطة انطلاق تحد من إمɢانات فɺمنا حولɺا ɠل مايمك

  3.لما يݏݰق

دبية כ ساليب כ من خلال العنوان أو  اɸتمامهو إثارة ,التغرʈض  ࢭʏ القصة  ٱڈدف إڲʄ جذب إنȘباه القارئ       

ب؈ن العناصر ,טɲܦݨام ࢭʏ النص القصظۜܣ ʇش؈ف إڲʄ التوافق والتناغم  أنɲستɴتج  כخ؈فوࢭʏ .ݵتلفة اݝ

من خلال . اݝݵتلفة، الذي ʇسڥʄ إڲʄ خلق تجرȋة قراءة سلسة ومرضية، وتوصيل رسالة واܷݰة وقوʈة للقارئ 

والتفاعل مع الملاȊسات الۘܣ أɲشȁت ,السياق، حيث ʇعتمد فɺم النص عڴʄ المرجعية טجتماعية : أɸم عناصره 

                                                           
  .283ص,2,2007ط,ائر اݍݨز , دار ɸومة للطباعة والɴشر والتوزʉع, نظرʈة النص כدȌي , عبد ماللك مرتاض -1

ــــواوة -2 ــــــــʏ قــــ ــه , طبʋــــــــب غزاڲ ــة ࢭــــــــʏ כدب اݍݨزائــــــــري , טɲܦــــــــݨام النظــــــــۜܣ وأدواتــــــ ــــاث واللغــــــ ــــر , اݝݨلــــــــة כبحــــ ــــة محمد خيضــــ ــــكرة (,جامعــــ ، ) اݍݨزائــــــــر–Ȋســــ

  .69ص,08,2012العدد

القدســية لشــيخ مصــطفى العــدوي ،  دور الــروابط ࢭــʏ טȖســاق و טɲܦــݨام اݍݰــديث القد؟ــۜܣ دراســة تطبيقيــة ࢭــʏ ܵــݰيح טحاديــث, محمد عرȋــاوي  -3

  . 59، ص  2011مذكرة لنيل شɺادة الماجست؈ف ، ɠلية טدب والعلوم טɲسانية ، قسم اللغة العرȋية و آدا٭ڈا، جامعة اݍݰاج ݍݵضر ، باتنة ، 
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فٕڈا الرسالة، التأوʈل اݝݰڴʏ، حيث ʇعتمد عڴʄ تجارب القارئ السابقة ومواجɺته للنص، والتغرʈض، حيث 

  .ʇستخدم العنوان ɠوسيلة للتغرʈض و୒شعال اɸتمام القارئ وتوجٕڈه ࢭʏ فɺم النص 

  ɺارات اللغوʈة لدى المتعلمالمأɸمية النص القصظۜܣ ࡩʏ تنمية : المطلب الثالث 

القصص من أبرز כشɢال כدبية اݝݰببة لدى الطلاب، حيث Ȗܨݨعɺم عڴʄ تنمية قيم ال؅فبية  دȖع

فعن طرʈق . القصص وسيلة فنية مناسبة لميول כطفال وتؤثر Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ سلوكɺم تمثل. السليمة

امًا ࢭʏ تطوʈر يلعب أسلوب القصة دورًا ɸ. القصص، يȘشɢل الطالب وʈتطور ثقافيًا، كما توسع دائرة تفك؈فه

Ȗ ارات اللغة، إذɺساب قواعد عدمȘعلم اللغة واكȖ عملية ʏااللغة أساسية ࢭɸ.  

  : دور القصة ࡩʏ تنمية مɺارة טستماع .1

ࢭʏ اكȘساب المعلومات والمعارف ,مɺارة טستماع أحد الوسائل الرئʋسية الۘܣ ʇسȘند إلٕڈا כطفال  Ȗعد     

عت؄ف כساس . اݝݵتلفة
ُ
Ȗ ارة טستماعɺفإن م ʏالتاڲȋعملية التعلم، و ʏية تلعب دورًا حاسمًا ࢭɺلمة الشفɢفإن ال

نȘيجة لذلك، قام المرȋون والمعلمون بȘبۚܣ أسلوب القصة ɠوسيلة . ࢭʏ عملية التعلم,الذي ʇعتمد عليه الطلاب 

  .لتنمية ɸذه المɺارة

وقدرته عڴʄ التعامل اللغوي مع الكبار , سماع القصص واݍݰɢايات بمجرد فɺمه للغة  إڲʄيميل الطفل    

, عن ɠل ܧݵصية ومعرفة ما يصدر , ومحاɠاٮڈا , والطفل شغوف بتȘبع حوادث القصة وتخيل ܧݵصياٮڈا.

والٔڈاية الۘܣ تؤول إلٕڈا القصة , وعلاقة الܨݵصيات Ȋعضɺا ببعض , ك الۘܣ ʇ݀ݨب ٭ڈا ࢭʏ القصة وخاصة تل

, أن حب לطلاع من כمور القوʈة ࢭʏ الطباǿع الȎشرʈة , والسر ࢭɸ ʏذا الميل القوي للقصة . بɢل ܧݵصياٮڈا 

ʏا ࢭɸي وصورا جديدة من اݍݰياة واݍݰوادث لايجدɲالطفل معا ʄته  والقصة تحمل إڲȁولذلك فࢼܣ مصدر , بي

ومع؄فة عن وجودɸا , متحركة وناطقة _ ولأن ܧݵصيات القصة عادة , من مصادر إشباع رغبته ࢭʏ المعرفة 

  1".فࢼܣ لذلك تث؈ف خياله المتحفز إڲʄ الكشف عن أشياء غ؈ف الۘܣ ألفɺا, بأساليب مختلفة من القول والعمل 

غاɲي وسماع الشعر وכناشيد والموسيقى من כɲشطة الɺامة Ȗعت؄ف حɢاية القصص واݝݰادثة والتمثيل وכ " 

 ʄتنمية القدرة عڴ ʏ2. טستماعࢭ  

  : טستماعدور القصة ࢭʏ تنمية مɺارة 

  ةʈسية والثانوʋار الرئɢالتم؈ق ب؈ن כف ʄتنمية قدرة التلاميذ عڴ. 

  ʄستمعون إليه واس؅فجاع טحتفاظتنمية قدرة التلاميذ عڴʇ لما دعت اݍݰاجة مدة كب؈فة بماɠ ه. 

  شابهȘالتقاط أوجه ال ʄܨݨيع التلاميذ عڴȖب؈ن ךراء وטختلاف. 

                                                           
  .263ص, 2005, 1ط,لقاɸرة ا, دار المس؈فة للɴشر والتوزʉع , المɺارات القرائية والكتابية , محمد فخري مقدادي, راتب قاسم عاشور -1

ــة -2  2007, 1ط,כردن _عمــــان , دار المســــ؈فة للɴشــــر, تقوʈمɺــــا , تدرʉســــɺا , مɺارٮڈــــا , أسســــɺا , المفــــاɸيم اللغوʈــــة عنــــد כطفــــال, رشــــيدي أحمــــد طعيميــ

  .301ص,
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  ى عٔڈاɢتخيل כحداث الۘܣ يح ʄ1تنمية قدرة التلاميذ عڴ.  

 ࢭʏ تنمية مɺارة טستماع لدى כطفال ، عندما ʇستمعون إڲʄ القصص ، يتعلمون     
ً
القصة  تلعب دورا فعالا

  .نȘباه للتفاصيل و المعاɲي الموجودة ࢭʏ القصة ט و ,؅فك؈ق الטستماع ب

  : دور القصة ࡩʏ تنمية مɺارة الكلام .2

بحيث ʇعاɲي Ȋعض , لدى כطفال  وטنطواءࢭʏ معاݍݨة حالات اݍݶݨل ,مɺارة الكلام لɺا أɸمية خاصة        

 عڴʄ نموɸم الܨݵظۜܣ سلب يؤثرمن صعوȋة ࢭʏ التواصل و التعب؈ف عن أنفسɺم بثقة ووضوح ، و ɸذا  כطفال
ً
ا

  .  כطفالو الدعم ࢭʏ تطوʈر مɺارة الكلام لدى ,القصص تأȖي لتقديم المساعدة  أن، إلا 

, وكذلك عڴʄ إثراء لغته , عڴʄ تقوʈة الملاحظة لدى الطفل _ من جانب الكبار _ وȖساعد اݍݰɢاية والمطالعة      

ݰالة تفك؈فه وخ؄فاته  ڈما قائما عڴʄ اݍݵيال أو Ȋعيدا ولا , بل وعڴʄ التغلب عڴʄ سطحية وܷ سيما إذا ɠان مضموٰ

واܷݰة , ولاشك أن تأثر وم؈قات اݍݰɢاية والمطالعة , فإٰڈما يفتحان بابا عڴʄ عالم اݍݵيال ,عن الواقع الطفل

وʉعلمانه , فɺما ي؆فيان قاموس الطفل وʈܶݱݰان نطقه , عين؈ن وخاصة من الناحية اللغوʈة  ذيوسافرة لɢل 

وכك؆ف من ذلك يȘيحان فرص  , لغوʈة ࢭʏ سياق ڌʏ وشيق انماذج الاستخدام כلفاظ والمفردات وʈقدمان له 

  2. لݏݰوار واݝݰادثة وللتعب؈ف بالرسم وȋأشɢال التمثيل اݝݵتلفة 

 و୒كسابه, قاموسه اللغوي  إثراءوذلك من خلال ,قصة Ȗساعد الطفل ࢭʏ تنمية المɺارة الكلام بمعۚܢ أن ال    

الɢلمات وألفاظ جديدة Ȗساعده عڴʄ كيفية النطق السليم وتن׿ܣ قدرته عڴʄ انتقاء כلفاظ واݍݨمل ليع؄ف 

  .عن أفɢاره

  :دور القصة ࡩʏ تنمية المɺارة القراءة  .3

اݝݰببة لدى כطفال Ȗساعدɸم عڴʄ التعرف عڴʄ اݍݰروف الݤݨائية ,مية Ȗعد القصة من وسائل  التعلي   

وخاصة قصص כلغاز Ȗساعدɸم عڴʄ , كما تزʈد من دافعية التعلم لدٱڈم  ,ونطقɺا وȖعزز قدراٮڈم وكفاءٮڈم

  .تنمية مɺارة القراءة 

ʈد من حصيلْڈم اللغوʈة وأن تز , Ȗستطيع قصص כلغاز أن تن׿ܣ مɺارات القراءة السرʉعة لدى כطفال      

, ڈم للتفصيلات واݍݱݪݮ وال؄فاɸ؈ن اݍݵاصة بالمشكلات ْعن طرʈق ملاحظ,وتن׿ܣ أساليب التفك؈ف العل׿ܣ لدٱڈم 

  .3"واݍݰلول المطروحة وȋديلاٮڈا واختيار اݍݰل المناسب, وכسرار الۘܣ Ȗعرضɺا القصة 

                                                           
  .289ص, رجع نفسه  الم-1

يليـــا عبـــد الفتـــاح ، دار الفكـــر العرȌـــي للɴشـــر و التوزʉـــع ، مصـــر ، دط ، ر ، ɠام.ســـ؈فجيو ســـيȎيۚܣ ، ال؅فبيـــة اللغوʈـــة للطفـــل ، المراجعـــة العلميـــة ، ت-2

  .130، ص  2001

  .69ص, 1991, 1ط,دار المصرʈة اللبنانية , دراسات وȋحوث , أدب الطفل العرȌي , حسن ܧݰاته -3
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نمو لغوي  و୒كسا٭ڈمد من ذɠاء כطفال فࢼܣ تزʈ, فقصص כلغاز من القصص اݝݰببة لدى כطفال      

  .وȖعلمɺم القراءة الܶݰيحة

كȘسب الطفل نمو لغوي يفعن طرʈقɺا , ɺارة القراءة ࢭʏ تنمية م,ومنه ɲستɴتج أن القصص تلعب دورا حاسما   

  .وʈتعلم القراءة السليمة

  :مɺارة الكتابة دور القصة ࡩʏ تنمية  .4

كما . بالمدرسة  التحاقɺملتعلم כساليب الكتابة عند  טستعدادوالملاحظ أن الكث؈ف من כطفال يفتقدون     

لذلك فإن من حق . أن معظمɺم لاʇستطعون أول כمر לلمام بصيغ اݍݵط اݝݵتلفة الۘܣ ʇستخدمɺا الكبار

بالصيغ  وלلمام, ن التحكم اݍݰرɠي ʇساعدɸم عڴʄ اكȘساب مزʈد م, تدرʈبا خاصا  ينالواɸؤلاء כطفال أن 

  ." 1بما ʇعۚܣ استعدادɸم العقڴʏ للكتابة, المعقدة لݏݵط

كما ʇعزز , لتنمية المɺارة الكتابة وʉعزز المɺارة التفك؈ف לبداڤʏ  ,כسلوب القصظۜܣ ʇعد לس؅فاتيجية مɺمة 

ات وȖعلم كيفية كتابْڈا Ȋشɢل ܵݰيح كمعرفة اݍݰروف و الɢلم,المɺارات الۘܣ Ȗساعدɸم عڴʄ نمو مɺارة الكتابة 

.  

سـتɴتاج أن الـنص القصظـۜܣ ɸـو شـɢل أدȌـي ט يمكـن ࢭɸ ʏذا المدخل , إليهو ࢭʏ כخ؈ف وحوصلة لما تطرقنا 

. والرســالة وכســلوبوלعـداد  وכحــداث ,مثــل الܨݵصـيات,يحمـل قصــة متɢاملـة Ȗشــتمل عڴـʄ عناصــر متعـددة 

يـــوفر بʋئـــة محفـــزة ومليئـــة  و. يتم؈ـــق  بأنـــه ʇعمـــل عڴـــʄ تطـــوʈر مɺـــارات اللغوʈـــة لـــدى المـــتعلم بطـــرق عديـــدةبحيـــث 

ʇســـاعد ࢭـــʏ ،كمـــا .والقـــراءة واستكشـــاف اللغـــة Ȋشـــɢل ɲشـــط,وלثـــارة، ممـــا يحفـــز الطـــلاب عڴـــʄ טســـتماع ,بالمتعــة 

وʈتفاعــل مــع الܨݵصــيات ,تــاȊع כحــداث ي أن قراǿــي، حيــث يتعــ؈ن عڴــʄ المــتعلمتنميــة مɺــارات טســتماع والفɺــم ال

ــتعلم، حيــــث يتعلمــــون كيفيــــة بنــــاء جمـــــل ,ʇعــــزز  قــــدرات الكتابــــة  و،. وʈفɺــــم الصــــراع والمغــــزى  والتعب؈ـــــف لــــدى المــ

وأخ؈ــفًا، ʇســاɸم الــنص القصظــۜܣ ࢭــʏ تنميــة اݍݵيــال وלبــداع لــدى المــتعلم، ممــا . وفقــرات وتركيــب قصــة منطقيــة

بالتاڲʇُ ،ʏعَـدّ الـنص القصظـۜܣ أداة قوʈـة . مشاعرɸم بطرʈقة فنية وممتعةʇساعدɸم عڴʄ التعب؈ف عن أفɢارɸم و 

  . وممتعة مث؈فة,Ȗعليميةلدى المتعلم وتوف؈ف بʋئة الشفɺية والكتابية وטستماع والفɺم  ,لتنمية مɺارات اللغة

  

                                                           
  . 175ص  2007, 1ط, الفكر  دار, جامعة قاɸرة, ɠلية رʈاض ,  تنمية المɺارات اللغوʈة لأطفال ماقبل المدرسة , ɸدى محمود ناشف1



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   

  والمقارȋات القصظۜܣ،ךليات

   القصظۜܣ

 

القصظۜܣ،ךليات Ȗعليميةالنص:כول 

  التعلیمية  ماɸية مصطݏݳ: 

   وɲشأةالتعلیمیة مفɺوم: 

   التعلیمیة وخصائص مكونات: الثاɲي

   التعلیمیةوأنواعɺا وسائل: الثالث

عليميّةالنص ومقارȋات آليات: الثاɲي
ّ
Ȗ القصظۜܣ

   القصظۜܣ النص تدرʉس آليات: 

   المقارȋةوأɸميْڈا مفɺوم: الثاɲي

   المقارȋةالتعليمية أنواع: الثالث

 خلاصةالفصل

    

  

  

  

כول  الفصل

  

   تمɺيد

: כول  المبحث

: כول  المطلب

الثاɲي المطلب

الثالث المطلب

الثاɲي المبحث

: כول  المطلب

الثاɲي المطلب

الثالث المطلب

خلاصةالفصل
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  :تمɺيد

الفنون כدبية وأك؆فɸا تأث؈فا ࢭʏ  من أقدم دوالۘܣ Ȗع ،"بالقصة  "المس׿ܢ כدȌي بالنوع כدبية ٮڈتم الدراسات   

والرغبات  ومختلف الميول  وכحاسʋسالنفس لأٰڈا غنية بالأساليب الكتابية ࢭʏ التعب؈ف عن العواطف والمشاعر 

التأث؈ف ࢭʏ  وتقييمɺا إڲʄ المتعلم من خلال,ܸݳ أɸميْڈا ࢭʏ اݍݨانب ال؅فبوي عڴʄ قدرة نقل כفɢار تتלɲسانية، 

  .المتلقي

دور ɸام ࢭʏ  اولɺ وכخبار والروايات,وذلك من أجل نقل الوقاǿع وכحداث ,ࢭʏ القديم أسلوب القصة  استخدم   

وذلك من أجل توسيع المعارف . القصظۜܣولا سيما כدبية لأٰڈا تراڤʏ جانب التأليف ,تثقيف الطبقة الفكرʈة 

صُصِ : الكرʈم فقوله Ȗعاڲʄمن القرآن ,ذلك  ودلالةمية خيال القارئ والɢاتب نو تأ قכخلا  وٮڈذيباللغوʈة 
ْ
اق

َ
﴿ف

رُونَ﴾ سورة כعراف ךية
َّ

ɺُمْ يَتَفَك
َّ
عَل

َ
قَصَصَ ل

ْ
  . 176: ال

  . وكتابةوخصبة للإفادة مٔڈا خاصة ࢭȖ ʏعليمية اللغة العرȋية قراءة , القصة مجالا واسعا  دȖع لɺذا   

 يةمصطݏݳ التعلیمماɸية: المبحث כول 

ذي ʇسڥʄ إڲʄ טعتناء    
ّ
سانيات التّطبيقية، بل موضوعɺا כساس وال

ّ
عدّ التّعليمية إحدى اݝݨالات المɺمّة لل

ُ
Ȗ

م(ࢭʏ دراسْڈا للأرɠان الثلاثة المشɺورة،  التعليمةبالعمليّة التعليميّة 
ّ
م-المعل

ّ
ع؄ف أدوات ووسائل ) المعرفة-المتعل

علميّة و୒جراءات منݤݨيّة من أجل إيجاد حلول للمشاɠل الفعلية لɺذه العملية ، وقد سڥʄ اݍݵ؄فاء إڲʄ يوم النّاس 

 ۂʏ أبرز مɢوّناته وخصائصه؟ɸذا  السڥʏَ نحو تطوʈرɸا Ȋشۘܢ الوسائل ، فما المقصود ٭ڈذا المصطݏݳ ؟ وما 

  التعلیمیة وɲشأةمفɺوم : المطلب כول 

 :التعلیمیةمفɺوم  .1

 1"علمه العلم و اعلمه إياه فتعلمه " :جاء ࢭʏ م݀ݨم لسان العرب لابن منظور : لغة  . أ

وضع العلامات أو السمة أي  مصدر مصطنع لɢلمة التعليم ، مشتق من علم ۂʏ  "التعليمية " ɲستɴتج أن       

  .لآۜܣء ذي معۚܢ

يوجد ࢭʏ اللغة العرȋية عدة مصطݏݰات مقابلة للمصطݏݳ כجنۗܣ الواحد، ولعل ذلك يرجع : اصطلاحا  . ب

ʄلغة المصطݏݳ  إڲ ʏية وحۘܢ ࢭȋاللغة العر ʏرة ال؅فادف ࢭɸظا ʄل ال؅فجمة وكذلك إڲɸعدد مناȖכصلية ،

 :2ألفاظالذي يقابل ࢭʏ اللغة العرȋية عدة ) DIDACTIQUE(ومٔڈا مصطݏݳ 

                                                           
،دار الصـادر، ب؈ـفوت ، ) لسان العرب(ابن منظور؛ محمد بن مكرم بن عڴʏ، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور כنصاري الروʈفڥʏ לفرʈقي، صاحب 1

  .419، ص  12، اݍݨزء ) مادة علم ( ،  1994الطبعة الثالثة 

  .8، ص 2008، اݍݨزائر ، 1،طȊش؈ف أبرʈر ، Ȗعليمية النصوص ، عالم الكتب  2
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  ) DIDACTIQUE(صطݏݳ الم معاɲي ب؈ني:  01الشɢل رقم 

  

  

  

  

علم التدرʉس، فɢل ɸذه المصطݏݰات تتعارف من حيث טستعمال، غ؈ف أن المصطݏݳ الطاڦʏ ࢭʏ טستعمال ɸو   

وࢭʏ ךونة כخ؈فة ʇشيع استعمال ɠلمة Ȗعليمية، والبعض يفضل ال؅فجمة اݍݰرفية للمصطݏݳ أي ديداكتيك، 

  .تجنبا لأي لȎس أو غموض

ڈا فرع من )1936(عرّفɺا سميث كما       ّٰ فبية، موضوعɺا خلاصة المɢونات والعلاقات ب؈ن العڴʄ أ
ّ
فروع ال؅

بيداغوجيّة وȌعبارة أخرى يتعلق الوضعيّة الاٮڈا و وسائلɺا ، وكذلك ࢭʏ إطار الوضعيّاتّ ال؅فبوʈّة وموضوع

  1.موضوعɺا بالتخطيط للوضعيّة البيداغوجيّة، وكيفيّة مراقبْڈا وȖعديلɺا عند الضرورة

ɸو فرع من علوم ال؅فبية يدرس العملية التعليمية وكيفية نقل ,صطݏݳ علم التعليمية مومن ɸنا ɲسȘنج أن    

للإشارة إڲʄ النظرʈات والمفاɸيم والمبادئ " التعليمية"ʇُستخدم مصطݏݳ . علم إڲʄ الطلابتة والمɺارات من المالمعرف

  .الۘܣ توجه عملية التدرʉس والتعلم

 :ɲشأة التعلیمیة .2

اݍݵاص ɺا التّارʈڏʏ واɸتمامɺا الوظيفي أثناء عرضɺم لسياق, اختلف الدّارسون ࢭʏ تحديد ɲشأة التّعليمية      

، أثناء حديثه العام 1613، سنة Ȋ-Raticheعملية التعليم وأبرز طرقɺا، إذ يذɸب Ȋعضɺم إڲʄ رȋطɺا بجɺودِ راتʋش

، سنة koumynios-عن أصول ال؅فبية وأȊعاد العملية التعليمية فيه، ࢭʏ ح؈ن رȋط Ȋعضɺم ɲشأٮڈا مع ɠوميɴيوس

ڈا فن لتعليم مُختلف المواد ، حينما استعملɺا ࢭʏ مقدّمة كتابه بمصطݏݳ الديداكتيا ال1660 ّٰ ؄فى واصفا إياɸا بأ
ُ

ك

ه بالرّجوع إڲʄ تراثنا العرȌي القديم نجد أنّ 2التعليمية
ّ
بدأت بوادرɸا منذ ,باحث التعليمية الم، وʈمكننا القول إن

رة حينما بدأت فك,تلاوة وقراءة وضبطا، وأخذت منحاɸا التعلي׿ܣ ,أن بدأ أɸل العلم Ȗعليم כعاجم كتاب الله 

ه لأن . بلاغة والغاية من فقه وعقيدةالصرف و النحو و الࢭʏ تدرس علوم ךلة من ,التعليمية  اݍݰلقات
ّ
وɸذا ɠل

ن المتلقي 
ّ

ݰتوى اݍݵاص ,آنذاك من إحراز الكفاية לفɺامية,يتمك
ُ
 .لمضمون ɸذه الرسالة ذات اݝ

                                                           
  .730،ص  2020، جامعة أم البواࢮʏ ،  2، العدد  7عطاء الله بو سماعيل ،أصول نظرʈات التعلم ࢭʏ ال؅فاث العرȌي ، مجلة العلوم לɲسانية ،مجلد   1
  .113: ، ص2015، 1ينظر، عبد اݍݰفيظ الداۂʏ، م݀ݨم المصطݏݰات الديداكتيكية، دار رؤʈا للɴشر والتوزʉع، مصر، ط:   2

DIDACTIQUE 

 الديالكتيك  علم التدريس  التعليميات  التعليمية  علم التعليم   التدريسية
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  التعلیمیة وخصائصمكونات : المطلب الثاɲي

 :التعلیمیةمكونات  .1

Ȗعت؄ف أساسية لنجاحɺا من بئڈا التعلم  ,تتɢون من عدة عناصر التعلمية  الباحثون أن العملية التعليميةيرى 

تتɢون من  التعلمية  التعليميةفالعملية . التعلمية ࢭʏ العملية التعليمية  ,ʇعدان الرك؈قة כساسية إذوالتعليم 

 :ۂʏ  عناصر أساسيةثلاثة 

  

عليميّة المثلث بيان العلاقة :  02الشɢل رقم 
ّ
  )الديداكتيɢي(ب؈ن أرɠان العمليّة الت

  

 

  

  

 

 

 ):l'enseignant(المعلم   . أ

عرفة إنما ɸو المله معرفته وخ؄فته وتقديره، إنه لʋس وعاءا يحمل ,ɸو الɢائن الوسيط ب؈ن المتعلم والمعرفة 

يقوم ٭ڈا المتعلم، إذ ʇشɢل فٕڈا الوساطة وɸو الركن الذي لا قوام ࢭʏ العملية الۘܣ , مʋسر لنقل المعرفة 

 .1للتعليمية من دونه

المقومات כساسية للتدرʉس إنما ۂʏ تلك المɺارة الۘܣ تبدو ࢭʏ « : بالقول " عبد العليم إبراɸيم"وࢭʏ ذلك ينوه        

إجابْڈم وȋراعته ࢭʏ  وتصرفه ࢭʏوحديثه إلٕڈم، واستماعه لɺم، ,وحسن اتصاله بالتلاميذ ,موقف المدرس 

  2»إڲʄ غ؈ف ذلك من مظاɸر العملية التعليمية الناݦݰة... اسْڈوا٬ڈم والنفاذ إڲʄ قلو٭ڈم

  .قطب فعال فٕڈا  ووɸالتعلميةلنجاح العملية التعليمية ,وعليه ɲسȘنج  أن المعلم ɸو الرك؈قة כساسية        

  

 ): élève(المتعلم   . ب

                                                           
ف، معɺــد زوليخــة عــلال، Ȗعليميــة ɲشــاط التعب؈ــف الكتــاȌي ࢭــʏ ضــوء المقارȋــة بالكفــاءات الســنة الثالثــة متوســط ـأنموذجاـــ ، مــذكرة لنيــل شــɺادة الماجســت؈1

  . 14، ص  2010ךداب و اللغات قسم اللغة العرȋية  ، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،

  . 25، ص 1985، 5ܣ لمدر؟ۜܣ اللغة العرȋية، دار المعارف، القاɸرة، القاɸرة، ط إبراɸيم عبد العليم، الموجه الف2ۚ

 المعلم المتعلم 

 المعرفة
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التعلمية، لذا وجب معرفة قدراته وخصوصياته  - العملية التعليمية ࢭʏ ساس כ و  ݰور اݝʇعد المتعلم       

واستعداداته، حيث أن نجاح المدرس ࢭʏ مɺنته، يتوقف عڴʄ معرفة ɸذه اݍݵصوصيات نظرا لارتباطɺا 

فه مع محيطه له موق ,فالمتعلم ɠائن ڌʏ نامي متفاعل"إذا استغلت استغلالا ترȋوʈا حسنا  ,بالتحصيل الدرا؟ۜܣ

من الɴشاطات التعليمية، كما له موقفه من العلم، من الوجود ومن العالم، وله تارʈخه التعلي׿ܣ بنجاحاته 

عڴʄ التعلم إن له مشروعا Ȗعليميا  ,، وله تصوراته لما يتعلمه وله ما يحفزه وما يمنعه عن לقبال"و୒خفاقاته

عɺم ومن رافقɺم ومن Ȗعلم عڴʄ أيدٱڈم، ومن Ȗعلم يحصل له بخلاصة خ؄فته ࢭʏ العائلة والمدرسة، وࢭʏ من عاش م

متعمدا ࢭʏ ذلك عڴɲ ʄشاطه الذاȖي ، ɸذا ɸو الركن , مٔڈم وما Ȗعلمه من ɠل ɸذا، والمتعلم ɸو الذي يبۚܣ معرفته 

  . 1כول من التعليمية وɸو ركن تقام التعليمية لأجله وتوضع ࢭʏ خدمته

أك؆ف  , التعلمية ܣ و عنصر فعال ࢭʏ العملية التعليميةمحور وأسا؟ۜ ,المتعلم ومن ɸذا التعرʈف ɲستخلص أن      

وسائل الۘܣ التدرʉس و الحيث يتم عڴʄ أساسه اختيار طرق ,من المعلم ، وɸو المسْڈدف الرئʋؠۜܣ ࢭɸ ʏذه العملية 

   .تتماءۜܢ مع قدراته العقلية و النفسية والذɸنية

 ):Savoir(المعرفة   . ت

وʈحصله من مكȘسبات، وما يوظفه كفايات ࢭʏ ,وۂʏ بمفɺومɺا الواسع Ȗشمل ɠل ما يتعلمه المتعلم من معارف      

 وما ʇسȘثمره من قدرات والۘܣ يقوم فٕڈا بȎناء معرفته واسȘثمارɸا,عملية Ȗعلمه من موارد وما يتقنه من مɺارات 

  .2ࢭʏ مواقف اݍݰياة المتنوعة

يجب التصميم والتخطيط لكيفية استخدامɺا، وɸنا لابد من ٮڈيئة ,يمية وȖعديلɺا وȌعد اختيار المادة التعل       

عرض وتقديم المادة التعليمية الالغرفة الصفية وتحض؈ف المعدات والمواد لȘسɺيل عملية טستخدام، ومن ثم 

  . 3طرʈقة سɺلةالب

بناء المعرفة כɠاديمية وتحوʈلɺا إڲʄ إذن فالمعرفة ۂʏ من عمل טختصاصي؈ن ࢭʏ المادة، فتعود إلٕڈم عملية     

  .معرفة مدرسية، فɢل واحد له طرʈقة ࢭʏ عملية التعليم

لان نجاحɺا ʇعتمد   عڴʄ  ,التعلمية  العملية التعليمية أرɠانטستغناء عن ركن من  نو منه ɲستɴتج انه لا يمك     

عدم  إڲʄيؤدي   وذلك التعلمية التɢامل و ال؅فابط فيما بئڈا ، فإن غاب ركن مٔڈا حدث خلل ࢭʏ العملية التعليمية 

  . حدوث عملية التعليم 

 :خصائص التعليمية .2

                                                           
  .14، ص المرجع نفسه1

  .13المرجع نفسه ، ص,إبراɸيم عبد العليم 2

  .128،129، ص  2004، 1محمد محمود اݍݰيلة، تكنولوجيا التعليم ، تقديم ، توفيق أحمد مرڤʏ، دار المس؈فة للɴشر و التوزʉع و الطباعة، ط،3
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       ʏذه اݍݵصائص نذكر ما يڴɸ للتعليمية خصائص وم؈قات تم؈قت واختلفت ٭ڈا، ومن ب؈ن :  

 ة تجعلʈالمتعلم محور العملية ال؅فبو. 

 التحليل والتفك؈ف وלبداع ʏر قدرات المتعلم ࢭʈتطو ʄاݍݸ...العمل عڴ 

 علمات جديدةȖ سبات القبلية للمتعلم لبناءȘتنطلق من المك . 

 التعلم والتحصيل ʏات التعلم لأجل تحقيق أك؄ف نجاح ࢭȋܨݵص صعوȖ. 

 بد بآرائهȘسʇ ؈ن المتعلم؈ن فلاȋنه وʋاتخاذ القرار ب ʏا ࢭɢʈعت؄ف المعلم شرʇ . 

  شاط التعلي׿ܣɴۚܣ للتأثر من فعالية الʈوɢم التʈم، و بالأخص التقوʈانة بارزة للتقوɢعطي مȖ. 
  

  وسائل التعلیمیة وأنواعɺا: المطلب الثالث

 :وسائل التعلیمیةال .1

 :مفɺوم الوسائل التعليمية 1.1

، لأٰڈا Ȗساعد التعلمية  من عناصر الɺامة ࢭʏ العملية التعليمية, التعلمية Ȗعد الوسائل التعليمية      

بطرʈقة سɺلة و المعلومات للمتعلم؈ن ,المعارف  و୒يصالالمعلم؈ن ࢭʏ تحقيق כɸداف التعليمية المرغوب فٕڈا  

  .   ة ب؈ن  المتعلم؈ن فعاليالوشيقة ـ وتضفي عنصر 

وسل وسيلة ما يتقرب به إڲʄ الغ؈ف، واݍݨمع التوسيل والتوسل واحد حيث (م݀ݨم اللغة جاءت ࢭʏ : لغة  . أ

 .1)يقال وسل فلان إڲʄ رȋه وسيلة بالȘشديد وتوسل إليه بوسيلة إذاتقرب إليه Ȋعمل

ل به للمقصود أو السȎب, وȋتعرʈفنا اݍݵاص ɲعۚܣ ٭ڈا الغاية          .الذي يتوصَّ

 مجموعة المواقف والمواد وכجɺزة التعليمية وכܧݵاص الذين يتم توظيفɺم ضمن إجراءات :إصلاحا  . ب

والتعليم، مما ʇسɺم ࢭʏ تحقيق כɸداف التعليمية  م، Ȋغية Ȗسɺيل عمليۘܣ التعلإس؅فاتيجية التدرʉس

ʏ2المطاف المرجوة ࢭ. 

ɠل وسيلة تتدخل بمساعدة المعلم تحقيق כغراض التعليمية : حيث عرفɺا أحمد حساɲي بأٰڈا       

 .3والبيداغوجية أثناء Ȗعامله المباشر مع مادته من جɺة، ومع المتعلم من جɺة أخرى 

 من أجل توضيح כفɢار  وȖسɺل,الۘܣ  ʇستخدمɺا المعلم  والبيداغوجيةو ۂʏ باختصار جميع כدوات        

  .  والبيداغوجيةالتعليمية  כɸدافعملية  التعلم و التعليم و تحقيق 
                                                           

  .م2008، 1، عالم الكتب، القاɸرة، ط5603) ل.س.و(أحمد مختار عمر، م݀ݨم اللغة العرȋية المعاصرة، اݝݨلد כول، مادة 1

،ص  2008شــار، Ȋ، جامعــة  05العــدد  ɲ10عيمــة بونــوة وعبــد اݍݰفــيظ تحرʉآــۜܣ الوســائل التعليميــة ࢭــʏ تحســ؈ن جــودة כداء ال؅فبــوي  مجلــة البــدر اݝݨلــد 2

460.  

  .152، ص 2000، 2، ديوان الوطۚܣ للمطبوعات  اݍݨامعية ، اݍݨزائر ،ط› حقل Ȗعليمية اللغات‹أحمد حساɲي، دراسات ࢭʏ اللسانيات التطبيقية 3
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  :أɸمية الوسائل التعلیمیـة 2.1

، وۂʏ عبارة عن أجɺزة ومواد ʇستخدمɺا التعلمية  مɺمة ࢭʏ العملية التعليميةإن الوسائل  البيداغوجية     

ʏميْڈا ࢭɸتحس؄ن العملية التعلمية، وتكمن أ ʏمية كب؈فة ࢭɸا أɺالمعلم والمتعلم داخل الصف حيث ل  :  

  :1أɸميْڈا بالɴسبة للمعلم  . أ

 نية واستعدادهɺرفع درجة كفاية المعلم الم ʄساعد عڴȖ. 

 دور اݝݵطط وا ʄغ؈ف دور المعلم من ناقل المعلومات إڲȖلمنفذ والمقوم للتعليم. 

 ل أفضلɢشȊ ل الوقت المتاحɠ استغلال ʄساعد المعلم عڴȖ.  

 التحض؈ف وלعداد للموقف التعلي׿ܣ ʏد المبذول؈ن من قبل المعلم ࢭɺتوفر الوقت واݍݨ.  

  :أɸميْڈا بالɴسبة للمتعلم  . ب

 التعلم ʏالمتعلم حب טستطلاع، وترغبه ࢭ ʏتن׿ܣ ࢭ. 

  ٭ڈا المتعلمتوسع مجال اݍݵ؄فات الۘܣ يمر. 

 التعلم ʄشوقه إڲȖتمام المتعلم وɸتقوي العلاقات وتث؈ف ا. 

 سيانɴتجعل اݍݵ؄فات التعليمية أك؆ف فاعلية، وأبقى أثر وأقل حتما لل .  

 2أɸميْڈا للمادة التعليمية  . ت

 טحتفاظ بالمادة التعل ʄالتذكر عڴ ʄساعد عڴȖدةیمیȋالتعلالمتعلم  دافعيةمن مستوى  وتز ʄمعڴ . 

  ساعدȖ ز ʄعڴмاستعداداللتعلمأك؆ف  جعلهیمما  دة خ؄فة التلميذا .  

 ن المتعلمɸذ ʏإبقاء المعلومات حية وذات صورة واܷݰة ࢭ ʄساعد عڴȖ  . 

  ʄم عڴɸساعدȖالمتعلم؈ن و ʄالمادة التعليمية عڴ ʏارات المتضمنة ࢭɺتوصيل المعلومات والم ʏساعد ࢭȖ

  إدراك ɸذه المعلومات 

  سيط المعلوماتȎت ʏساعد ࢭȖاɺار وتوضيحɢوכف.  

 و مطلوب مٔڈمɸ ارات كماɺالقيام بأداء الم ʄساعد الطلبة عڴȖ. 

أɸمية بالغة ࢭʏ تطوʈر عملية التعليم والتعلم، فࢼܣ ,لما سبق يمكن القول أن للوسائل التعليمية  حوصلة     

  .المقصودȌسيطة تمكنه من اسȘيعاب وفɺم و ,المعلومة للمتعلم بطرʈقة سɺلة  إيصالعلم تȎسيط عڴʄ الم

 :أنواع الوسائل التعليمية .2

                                                           
  .28، ص 2008محمد عʋؠۜܢ الطیطي وآخرون، انتاج وتصميم الوسائل التعلیمیة، دار عالم الثقافة، عمان ،1

ــة ࢭــــʏ العمليــــة التعلیمیــــة  والتعلميــــة مــــادة الرʈاضــــات أنموذجــــا ، مجلــــة العلــــوم טجتماعيــــة العــــدد محمد ܵـــݵري ، دور و أɸميــــة الوســــائل الت2 ،  18علیمیــ

  . 209ـ 208، ص 2016جامعة טغواط ، 
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والقلم والسبورة ,الكتاب المدر؟ۜܣ  تقتصر عڴȖʄعد  كث؈فة لممتنوعة و ,التعلمية  الوسائل التعليمية    

حديثة متنوعة وتضم ɸذه الوسائل أنواعا متعددة ,العادية بل أصبحت Ȗعتمد عڴʄ وسائل Ȗعليمية أخرى 

  :فيما يڴʏت؄فز 

وȖشمل جميع الوسائل التعليمية الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ כصوات وכلفاظ ࢭʏ عروضɺا، : الوسائل السمعية  . أ

اللغة المسموعة، ال؄فامج التعليمية לذاعية، وלذاعة : ࢭʏ استقبالɺا ومن أمثلْڈا,وȖعتمد عڴʄ حاسة السمع 

ت وأسطوانات الل؈قر وكذلك معامل الɢاسʋ أشرطةالتعليمية عڴʄ , المدرسية والȘܦݨيلات الصوتية

 . 1الصوتيات اݍݵاص بدراسة اللغات  

كما يدل عڴʄ حاسة البصر ,ۂʏ وسائل Ȗعتمد بالدرجة כوڲʄ عڴʄ حاسة البصر : الوسائل البصرʈة  . ب

الصور المتحركة و الصور כفلام واݍݵرائط و السبورة بأنواعɺا ,علٕڈا اسمɺا و Ȗشمل الصورة الفوتوغرافية 

 .2و التمثيليات و غ؈ف ذلك ) كɺرȋائيةال،  غناطʋسيةالمفوȋرʈة ، ال( و اݝݨلات و الكتب و اللوحات 

الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ اݍݨمع ب؈ن ,Ȗشمل مجموعة متنوعة من وسائل التعليم  :الوسائل السمعية البصرʈة  . ت

التلفزʈون التعلي׿ܣ، الدوائر التلفزʈونية المغلقة، כفلام الناطقة الثابتة : (البصرʈة مثلالعناصر السمعية و 

 .، وٮڈدف ɸذه الوسائل إڲʄ تحس؈ن عملية טتصال ونقل المعلومات والمفاɸيم بطرʈقة شيقة وفعالة)وغ؈فɸا

إڲʄ تحس؈ن  الۘܣ ٮڈدفمن الوسائل التعليمية ,مجموعة متنوعة  أن ɸناك عڴʄ العناصر السابقة ɲسȘنجبناءً     

  .عملية טتصال وȖسɺيل نقل المعلومات والمفاɸيم Ȋشـɢل أك؆ف سرعة وسɺولة للمتعلم؈ن

عليميّة النص القصظۜܣ: المبحث الثاɲي
ّ
Ȗ اتȋآليات ومقار 

  آليات تدرʉس النص القصظۜܣ: المطلب כول 

. الطلابعڴʄ اختيار القصة المناسبة لمستوى فɺم ,إن النجاح ࢭʏ تدرʉس القصة يتوقف عڴʄ قدرة المعلم     

 ولغوʈة مختلفة عن المرحلة السابقة لذلك,مر ٭ڈا כطفال تتمتع Ȋسمات ذɸنية ي,و ʉعرف أن ɠل مرحلة نمو 

ɺذا سʋساعد عڴʄ جعل Ȗعلم ف .بالإضافة إڲʄ احتياجات ورغبات الطلاب وميولɺم,يجب مراعاة ɸذه السمات 

 وتحقيق כɸداف المطلوȋة 
ً

  :ومن الشروط الواجب توافرɸا ࢭʏ القصّة المقدمة للتلاميذ ما يأȖي,القصة فعالا

 غ؈ف مشقة أو عناءȊ مه التلاميذɺون أسلو٭ڈا يفɢأن ي 

                                                           
دينـة المنـورة ، دار مكتبة الشقري، الم 7ماɸر إسماعيل ص؄في، من الوسائل التعليمية اڲʄ تكنولوجيا التعليم، سلسلة الكتاب اݍݨامڥʏ العرȌي العدد .2

  .46ص  2009،   2و1ـــ المملكة العرȋية السعودية ، ج 

دراســة تطبيقيــة ࢭــʏ مراكــز Ȗعلــم اللغــات للكبــار ، مــذكرة نيــل شــɺادة الماجســت؈ف ،  –بــوفروم رتʋبــة، Ȗعليميــة اللغــة العرȋيــة ࢭــʏ مرحلــة مــا Ȋعــد التمــدرس 2

  .67، ص  2009، جامعة وɸران ، ɠلية טدب و اللغات و الفنون ، قسم اللغة العرȋية و آدا٭ڈا
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 ون عارف و اݍݵ؄فات الۘܣ يحتاجون إلٕباݍݰقائق و الم أن تزودّ التلاميذɢجوانب التصور לسلامي لل ʏڈا ࢭ

 . و اݍݰياة   وלɲسان

  اݍݨدة والطرافة واݍݵيالɠ قʈشوȘواݍݰركة اݍݰياةأن تتوفر فٕڈا عناصر לثارة وّال. 

  ا مغزىɺون لɢأن يʏٮڈذيۗܣ وخلقي واجتماڤ. 

 حيات التلاميذ  أن ʏاما ࢭɸ ون الܨݵصيات ممن يؤدون دوراɢ1.ت 

 :بالمراحل المفصلة عڴʄ النحو التاڲʏوʈمر تدرʉس النص القصظۜܣ   

وלعداد اݍݨيد من طرف المعلم يɢون بدراسة القصة وفɺمɺا فɺما عميقا، وذلك من حيث : مرحلة לعداد  . أ

أحداٯڈا وتواڲɸ ʏذه כحداث، وما ترمي إليه من غايات خفية، وما تتم عنه تصرفات ܧݵصياٮڈا من 

ومثلɺا، والتصرفات الۘܣ ȖسȘشف مٔڈا ذلك، وما ٮڈدف صفات مخبأة وكشف لبواطن الܨݵصيات وقيمɺا 

ܣ  ّۚ إليه כحداث ࢭʏ توالٕڈا وخواتمɺا من أغراض ترȋوʈة، وʈواكب ɸذا לعداد الذɸۚܣ وال؅فبوي לعداد الف

الذي يتمثل ࢭʏ إعداد وسائل לيضاح، من أجɺزة وصور لܨݵصيات القصة وأحداٯڈا وȋطاقات مدوّن 

 2.وכحداثعلٕڈا المفردات الصعبة 

 من خلال التحض؈ف. القصظۜܣالنص  أɸم مرحلة لتدرʉس ,ومنه ȖسȘنج مما سبق أن المرحلة לعدادية     

  . بتحديد כɸداف التعليمية وتحديد المفاɸيم والمɺارات المراد Ȗعلمɺا ࢭʏ القصةوذلك المسبق للدرس، 

حالة من טستعداد الۘܣ تث؈ف لدٱڈم  خلق التلاميذ ࢭʏالقصة وٮڈيئة عقول  ࢭʏ تقديم تمثلوʈ: التمɺيد  . ب

ستعداد تجعلɺم قادرʈن عڴʄ استعادة ذلك من خلال إدخالɺم ࢭʏ حالة ט  وʈتم. טستماع وטنȘباه وטɸتمام

أو عن طرʈق  ."כسئلةيمكن تحقيق ذلك من خلال طرح مجموعة من . المعلومات وال؅فك؈ق عڴʄ القصة

أو Ȗع؄ف عن Ȋعض مواقفɺا، فلو ɠانت القصة ,صيات القصة الۘܣ تȘناول ܧݵ موضوع عرض Ȋعض الصور 

صور لɺذه اݍݰيوانات سواء للتعرʈف ٭ڈا أو لتصوʈرɸا ࢭʏ الفيفضل أن Ȗعرض , مثلا عڴʄ لسان اݍݰيوان 

ديك يؤذن  أويفرس حملا ،  اأو ذئبمواقف ت؄فز صفة من صفاٮڈا، كثعلب يقفز عڴʄ حظائر الدجاج 

 .3"للصباح

الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلم لإيصال المعارف و المعلومات للمتعلم من خلال , כساسيةȖعد مرحلة التمɺيد مرحلة    

من اجل تقديمɺا لذɸن المتلقي ، وذلك لȘسɺيل  سو الصور المتعلقة بالدر ,عرضه ݝݨموعة من לشɢاليات 

 .عملية الفɺم

                                                           
غة العرȋيّة ، دار الشواف، القاɸر،1

ّ
  .248، ص 1991عڴʏ أحمد مدɠور، تدرʉس فنون الل

 .145، ص 2006، 1أحمد سم؈ف عبد الوɸاب،أدب כطفال قراءات نظرʈّة ونماذج تطبيقيّة، دار المس؈ف،عمان،، ط2

  .146ص المرجع نفسه ، 3
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. السابقة و୒ثارة اɸتمامɺم وفɺمɺم للموضوعتعلم؈ن تɴشيط معرفة الم ɸذه المرحلة ۂʏانه الɺدف من  وɲستɴتج  

טستفسارات أو الصور أو כɲشطة الفكرʈة لإعداد الطلاب لقراءة :يمكن استخدام أساليب مختلفة مثل 

 .القصة

م  :حɢاية القصة   . ت
ّ
ࢭʏ مɢان واܷݳ وسط تلاميذه، ثم ʇسرد القصة منّڈا ,Ȋعد مرحلة التمɺيد يقف المعل

 : إياɸم أنه سʋناقشɺم فٕڈا Ȋعد ٰڈاية לلقاء مراعيا الشروط ךتية

  ونɢوضوح صوته وقوته وسماع جميع التلاميذ له المعلم أن ي ʄمطمئنا إڲ. 

 سرب المȘعته، وأن لا يبطئ بحيث يȊستطيع التلاميذ متاʇ לلقاء بحيث لا ʏسرع ࢭʇ مألاɺنفوس ʄلل إڲ. 

  طئا، وفقاȋمة، وسرعة وɺمɸن؄فات صوته علوّا وانخفاضا ورفعة وغلظة، ووضوحا و ʏأن ينوع ࢭ

لغة سɺلة ومفɺومة ࢭʏ سرد القصة للتلاميذ، وعندما  إتباعلمقتضيات الموقف، والܨݵصية المع؄ف عٔڈا 

الذي يفɺمه يه إعطاء مرادفɺا فعل ڴʄ التلاميذ؛ترد Ȋعض الɢلمات الۘܣ لابد من استعمالɺا مع صعوȋْڈا ع

 . أو توضيح معناɸاالتلاميذ 

  باهȘشد انʉة وʈלلقاء حيو ʄالتلاميذاستعمال כسلوب اݍݰواري ما أمكن، لأنه يضفي عڴ. 

    ة  و إشاراتɺك جسمه و تموجات صوته لتمثيل المواقف و  رأسهטستعانة بتعب؈فات وجʈديه ، ونحرʈو

 1. ة טنطباعات الواردة ࢭʏ القص

    ɲ ة  قراءة القصة ٭ڈا  عۚܣوʈرɺمكنه استخدام المؤثرات الصوتية واݍݰركية  المعلمطرف من قراءة جʈو ، 

 .و୒ثارة تفاعلɺم , تعلم؈ن ݍݨذب انȘباه الم

النطق بتܶݰيح أخطاء درس فقرة، وʈقوم المجɺرʈة فقرة تقرأ القصة قراءة : قراءة القصة ومناقشْڈا  . ث

وتȘناول مناقشة . 2»مناقشة כفɢار والمبادئ والقيم الۘܣ تحوٱڈا القصة،، وȖعقب القراءة اݍݨɺرʈة ةالصارخ

 :القصة כمور ךتية

 شاء التلاميذɲجمل من إ ʏا ࢭɺالمفردات اݍݨديدة أو الصعبة واستعمال. 

 القص ʏون مرتبة حسب ورود כحداث ࢭɢم، بحيث ت
ّ
ة، وله أن مجموعة من כسئلة الۘܣ يصنعɺا المعل

ʇسأل عن اݍݰدث ثم ɸدفه، أو ʇسأل عن כحداث مجتمعة ثم ʇسأل Ȋعد ذلك عن أɸداف ɸذه 

כحداث وغاياٮڈا، وɴʈبڧʏ عڴʄ المعلم أن ينوع ࢭʏ طرʈقة إيراد ɸذه כسئلة وأدوات טستفɺام الۘܣ 

 .ʇستعملɺا، ومستوʈات כسئلة من حيث السɺولة والصعوȋة، وכɸداف الۘܣ تقʋسɺا

 Ȋ3.عض כساليب اݍݨملية، أو כمثلة، أو اݍݰكم أو النصوص ال؅فاثية الۘܣ تضمنْڈا القصة 

                                                           
  .147ـ 146ص بيقيّة، כطفال قراءات نظرʈّة ونماذج تط،أدب أحمد سم؈ف عبد الوɸاب1

غة العرȋيّة ، دار الشواف، القاɸر،2
ّ
  .251، ص 1991عڴʏ أحمد مدɠور، تدرʉس فنون الل

  .147، ص نفسه رجع المأحمد سم؈ف عبد الوɸاب، 3
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، ثم يتم تعلم؈ن Ȋشɢل جماڤʏ أو فردي من قِبَل الم,وما ɲستɴتجه من عناصر ɸذه المرحلة ۂʏ قراءة القصة       

 .  عندɸموأɲشطة لتعزʈز فɺم ,أسئلة ثم يطرح المعلم عدة ,. وכحداث الرئʋسية ࢭʏ القصة,مناقشة المفاɸيم 

عند טنْڈاء من مرحلة القراءة والمناقشة يمكن أن ɲسȘثمر القصة ونوظفɺا ݍݵدمة : اسȘثمار القصة  . ج

غوʈّة وʈتحقق ذلك من خلال,ال؅فبية الشاملة 
ّ
  :ومختلف כɲشطة الل

 الم ʏادة وڤʈما  تعلم؈نز ʄم وضرب כمثلة من حياٮڈم عڴɺط القصة بواقعȋم، وذلك برɺباݍݰياة من حول

  جاء فٕڈا من أفɢار

 ثارة ما لدȘالتعب؈ف باس ʄآيات الذكر اݍݰكيم، وכحاديث  ى כطفالتنمية قدرٮڈم عڴɠ من مخزون لغوي

  .ࢭʏ القصة الۘܣ تتفق مع ما ورد ـ ولأمثال ، واݍݰɢايات النبوʈة الشرʈفة، والشعر واݍݰكم

  ليفɢارات القراءة والكتابة לملائية الܶݰيحة وלيجاز وטختصار وذلك بتɺعض مȊ ʏتنمية القدرة ࢭ

  .بتݏݵيص القصة تعلم؈ن الم

  ستطيع مٔڈم صوغ القصةʇ ليف منɢم نحو كتابة القصة، وتɺنمية ميولȘتنمية القدرة الفنّية؛ وذلك ب

ܣ كمدى Ȗسلسل כحداث، ومدى  بتمثيلɺا أو القيام  عڴɸ ʄيئة حوار، أو مسرحْڈا، ّۚ أو نقد بنا٬ڈا الف

 . 1ارتباط כحداث بɴتائجɺا، أو التمɺيد لݏݰل ࢭʏ أثناء حبك العقدة 

ن اسȘثمار القصة ɸو المرحلة כخ؈فة من مراحل تدرʉس النص القصظۜܣ ، من خلال إيمكن القول    

  .وتوظيفه ࢭʏ بناء مكȘسبات الطالب اݍݨيد  والمفاɸيم כخرى لتنمية المɺارات  كمورد Ȗعلي׿ܣ اسȘثمارɸا  

تبدأ . عدة مراحل م؅فابطةتتضمن ,القصة عملية تدرʉس ɲسȘنج أن ,ومن خلال المراحل الۘܣ تم ذكراɸا      

Ȋعدɸا، يتم . وتفعيل معرفْڈم السابقة,و୒ثارة اɸتمامɺم المتعلم؈ن بمرحلة לعداد والتمɺيد، حيث يتم ٮڈيئة 

تڴʏ ذلك . اسȘيعاب כحداث والܨݵصيات التلاميذ عڴʄءة القصة أو إلقاؤɸا Ȋشɢل مباشر، مما ʇساعد قرا

أخ؈فًا، يتم اسȘثمار . مرحلة مناقشة القصة، حيث يتم تبادل ךراء وتحليل العناصر اݝݵتلفة ࢭʏ القصة

وʈر مɺاراٮڈم اللغوʈة وتطمن أجل  القصة من خلال أɲشطة إبداعية وتطبيق المفاɸيم والمɺارات כخرى 

  . والتفك؈فية

 

 مفɺوم المقارȋة وأɸميْڈا: المطلب الثاɲي

 :مفɺوم المقارȋة .1

رُب َ وɸو نقيض البعد ،فقرب الآۜܣء  قرȋا أي دنا منه :لغة  . أ
َ
 1جدر قـ

                                                           
  .147، ص يّة،أدب כطفال قراءات نظرʈّة ونماذج تطبيقأحمد سم؈ف عبد الوɸاب1
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؈نَ ﴾ سورة البقرة : وࢭʏ الت؇قيل العزʈز  المِِ
َّ
ا مِنَ الظ

َ
ون

ُ
ɢَت

َ
 ف

َ
ݨَرَة

َّ
قْرȋََا ɸذه الܨ

َ
 ت

َ
  .35ךية ﴿ وَلا

    . ومنه ɲستخلص إن المقارȋة لغة Ȗعۚܣ טق؅فاب من الآۜܣء     

ق؅فاب من اݍݰقيقة Ȗعۚܣ טو ) Approche( لاتيۚܣلمة مقارȋة تقابل المصطݏݳ ɲش؈ف بداية أن ɠ :صطلاحاا  . ب

 2غ؈ف محدد ࢭʏ المɢان والزمان،يɢون المطلقة ولʋس الوصول إلٕڈا لأن المطلق أو الٔڈاǿي 

ࢭʏ معناɸا טصطلاڌʏ، ۂʏ الطرʈقة الۘܣ يȘناول ٭ڈا موضوع ما وتمثل לطار النظري الذي ʇعاݍݮ  و المقارȋة

وۂʏ أيضا كيفية معينة لدراسة مشɢل، أو تناول موضوع ما ، Ȋغرض الوصول إڲʄ نتائجمعينة، .قضية ما

 3وترتكز ɠل مقارȋة علىإس؅فاتيجية عمل

ا،يُفɺمالمقارȋةعلىأٰڈاالسȎيلأوכسلوȋالمتبعللتعاملمعموضوعمحددأوحلمشɢلةȖعليمسابقوكماتمتالإشارةإلٕڈ

 وتتألفالمقارȋةمنمجموعةمناݍݵطواتأوלجراءاتالتيʋتبعɺاالفردأواݝݨموعةمنأجلتحقيقأɸداف. ية

 :أɸمية المقارȋة .2

أسلوب مٔڈڋʇ ʏساعد ࢭʏ تحقيق כɸداف وتحس؈ن כداء  أٰڈا، كما كب؈فة ࢭʏ مجالات متعددة للمقارȋة أɸمية

 :4تكمن أɸميْڈا ࢭʏ تحقيق כɸداف التاليةɺذا ࢭʏ مجالات مختلفة ل

  
ً
 شفوʈا و كتابيا

ً
 سليما

ً
 .  تنمية قدرة المتعلم؈ن عڴʄ توظيف اللغة توظيفا

 ʏامـــل وفعّـــال تتعامـــل مـــع مختلـــف الوضـــعيات وتبـــدع ࢭـــɢل متɢشـــȊ ن ܧݵصـــية المـــتعلمʈـــوɢإيجـــاد اݍݰلـــول  ت

 .خلال توظيف المعارف والمɺارات والقدرات 

 ا، دون التقيد بمادة معينةɺاته وفقا لطبيعة الكفاءات المراد تحقيقʈتكيف مناݠݮ التعليم ومحتو . 

  ـؤديʈـان التلاميـذ وɸأذ ʏامـل المعرفـة ࢭـɢت ʄيـة ومختلـف المـواد التعليميـة ممـا يـؤدي إڲـȋط ب؈ن اللغـة العرȋالر

 .ݰقائق والمعلومات الموجودة ࢭʏ مواد المنݤݮ اݝݵتلفة الرȋط ب؈ن اݍ

 ʏميْڈا ࢭɸكما تكمن أ : 

 م وحل المشكلات من خلال دمج المعارفɺر قدرات الفʈتمك؈ن المتعلم من تطو. 

  دراسة النص دراسة وافية من مختلف اݍݨوانب.  

                                                                                                                                                                                               
،  مكتبــة الشــروق الــدوڲʏ -مجمــع اللغــة العرȋيــة ، الم݀ݨــم الوســيط،  أنــʋس ، عبــد اݍݰلــيم منتصــر ، عطيــة الصــوالڍʏ ،  محمد خلــف الله أحمــدإبــراɸيم 1

  .8، ص 2003،  4ط.مصر،

،جامعـة Ȋسـكرة  ،  01العـدد  14 ، دفـاتر اݝݵ؄ـف المسـألة ال؅فبوʈـة ࢭـʏ اݍݨزائـر اݝݨلـد) مقـال(وسيلة بن عامر ، الوضعية التعليمية ࢭʏ مقارȋة الكفاءة  ،  2

  .172، ص  2019

، معɺــد  زوليخــة عــلال، Ȗعليميــة ɲشــاط التعب؈ــف الكتــاȌي ࢭــʏ ضــوء المقارȋــة بالكفــاءات الســنة الثالثــة متوســط ـأنموذجاـــ ، مــذكرة نيــل شــɺادة الماجســت؈ف3

  .23، ص  2010ךداب و اللغات قسم اللغة العرȋية ، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،

أطروحـة مقدمـة لنيـل  –دراسـة تقوʈميـة –ن قادري، المقارȋة النصية وتطبيقاٮڈا ࢭʏ כɲشطة اللغوʈـة ࢭـʏ كتـاب اللغـة العرȋيـة للسـنة الثالثـة ثـانوي حنا 4

  .26، ص   2020/2019شɺادة دكتوراه الطور الثالث ࢭʏ ميدان اللغة العرȋية ، جامعة قاصدي مرȋاح ، ɠلية ךداب قسم اللغة وכدب العرȌي، 
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 النقد إبداء الرأي ʄتنمية قدرة المتعلم عڴ. 

 التعب ʄن تنمية قدرة المتعلم عڴʈو التعامل مع ךخر 
ً
 ، و كتابيا

ً
 .  بإيجابية؈ف شفوʈا

ــبق  و       ــا سـ ــة التعليميــــة  إڲــــʄنݏݵـــص مـــن خــــلال مـ ــا ࢭـــʏ العمليـ ــة تـــؤدي دورا مɺمــ مـــن خــــلال ,التعلميـــة أن المقارȋـ

  .التكيف مع اݝݰيط يهلȘسɺيل علتنمية معارف المتعلم وقدراته اݝݵتلفة 

  التعليميةأنواع المقارȋة : المطلب الثالث

ــمل     ــة التــــدرʉس , مجموعــــة متنوعــــة مــــن כســــاليب والــــنݤݮ وȖشــ ــه وتنظــــيم عمليــ ــا المعلمــــون لتوجيــ الۘــــܣ يȘبعɺــ

وفيمـــا يڴـــʏ توضـــيح . ɸنـــاك العديـــد مـــن النمـــاذج اݝݵتلفـــة والمفـــاɸيم المتبعـــة ࢭـــʏ المقارȋـــات التعليميـــةو . الـــتعلمو 

  : التعليميةلبعض أنواع المقارȋات 

 ):المعارف( المقارȋة باݝݰتوʈات .1

وتزوʈدɸم بالمعلومات،  تعلم؈ن כسلوب الذي ʇستخدمه المعلم لاستغلال معرفته وخ؄فته ࢭʏ توجيه الم ʏۂ     

ࢭʏ  تعلم؈ن والم. واسȘيعاب ɸذه المعلومات وتطبيقɺا,بحفظ  تعلم؈نالم قيام ,حيث يتحمل المعلم مسؤولية

ɸذه اݍݰالة لʋس مطالبا بالمشاركة ࢭȖ ʏسي؈ف الدرس وتنفيذ כɲشطة اݝݵتلفة، حيث يɢون المعلم ɸو الذي 

بحفظ ɸذه  تعلم؈ن القواعد المɺمة، وȌعد ذلك يتكفل الم وʉستخلصʇعرض الموضوع والمشɢلة المدروسة 

  .اݍݰاجةالمعلومات واستظɺارɸا عند 

فالنمط البيداغوڊʏ ٭ڈا تقليدي حيث أن المدرس Ȋشرح  ݰتوʈات ، تقوم ɸذه الطرʈقة عڴʄ أساس اݝ    

، ʇستمع و يحفظ  ܣمتلقۛ تعلم الدرس ، ينظم المسار ، ينجز مذكرات ، فالمعلم ɸو مالك المعرفة  و يɢون الم

 : تقتصر عڴʄ القيام بوظيفت؈ن ɸما  تعلم؈ن، يتدرب ، ʇعيد ما حفظه ، أي أن وظيفة الم

 ʄالعملية כوڲ :Șاك 
ً
  ساب المعرفة كمقررات جاɸزة كما

ً
 و نوعا

  حالة المساءلة : العملية الثانية ʏ1. استحضار المعرفية ࢭ 

لمتعلم يُنظر୒لىالمعلمكحاملللمعرفةواݍݵ؄فة،فيحيɴيɢونالأنه  ومنخلال،وɲستɴتج من خلال ɸذا المنݤݮ         

 .وتɢونوظيفةالطالب؅فكزعلىاكȘسابالمعرفةكمادةجاɸزةواستحضارɸاعنداݍݰاجة. مجردمتلقٍللمحتوى 

المعلم ، التلميذ ، المواد الدراسية : وɸناك من ʇس׿ܣ ɸذه الطرʈقة بالتلق؈ن المطلق ، أما عن عنصرɸا فࢼܣ     

  .، نمط التواصل ، اݍݰفظـ ، טستظɺار 

                                                           
لسـنة الثالثـة مـن نور الدين بوخنوفة ، دور المقارȋـة بالكفايـات ࢭـʏ تثȎيـت الملكـة اللغوʈـة لـدى طلبـة المرحلـة الثانوʈـة قـراءة ࢭـʏ كتـاب العلـوم לسـلامية ل 1

ȋلية ךداب و اللغات ، قسـم  اللغـة العرɠ ، اللسانيات التطبيقية ʏادة الماجست؈ف ࢭɺيـة و ادا٭ڈـا ، جامعـة ݍݰـاج ݍݵضـر التعليم الثانوي ، ، مذكرة نيل ش

  .13، ص  2011، باتنة ،
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  ʏاݝݵطط التاڲ ʏذا المنݤݮ يمكن أن نمثله ࢭɸ1و :  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

ات ثم العمل عڴʄ مɺار  التعليم ࢭɸ ʏذا النموذج ࢭʏ تحصيل أو اكȘساب معارف أو سلسلة من وʈتمثل    

ʄ تحصيل من خلالتكرار القول أو الفعل، ولذلك يتحدد التقوʈم عڴ استذɠارɸا واس؅فجاعɺا، فࢼܣ تخزʈٔڈاȊغاية

،  يجعل المعلم ɸو مركز العملية التعليميةڈا؛ وʈتصف ɸذا النموذج بɢونه ٕلأساس مراقبة المعارف المتحصل ع

وتɴبۚܣ والوضعيات التعليمية ࢭɸ ʏذه .فɺو الذي ينقل المعارف إڲʄ المتعلم، وʈقومه عڴʄ أساس إعادة إنتاجɺا

لكٔڈا تراڤȖ ʏسلسلات ɲشيطة من أجل تحس؈ن التمثل ... اݍݰالة عڴʄ مناݠݮ توضيحية، استعراضية، إثباتيه

  2...)כعمال الموجɺة، כعمال التطبيقية(أو إنجاز Ȗعليم مع؈ن والسماح بتطبيق المعارف 

المقارȋة باݝݰتوʈات ۂʏ أسلوب تدرʉس يركز عڴʄ توف؈ف اݝݰتوى والمعلومات للطلاب Ȋشɢل ومنه ɲستخلص أن 

ْڈدف ɸذه المقارȋة إڲʄ تحديد محتوى الدرس وتنظيمه Ȋشɢل ʇسɺل فɺمه واسȘيعابه من بحيث. مباشر ومنظم

توضيح المفاɸيم כساسية والقواعد و ل الرئʋؠۜܣ عن تقديم المعلوماتؤو يɢون כستاذ المس و.الطلابقبل 

  .  الضرورʈة

 :المقارȋة بالأɸداف .2

                                                           
، ɠليـة ךداب و معـام؈ف טزɸـر ، المقارȋـة بالكفـاءات ـدراسة تحليليـة تقذيـة لمنـاݠݮ اللغـة العرȋيـة للسـنة טوڲـʄ ابتـداǿي ـمذكرة لنيـل شـɺادة الماجسـت؈ف 1

  .13، ص2015ـورقلة ـ اللغات ، قسم  اللغة العرȋية و טدب العرȌي جامعة قاصدي مرȋاح 

 2012،جامعـة Ȋسـكرة ،  01العـدد  14ـ دفاتر اݝݵ؄ف المسألة ال؅فبوʈة ࢭʏ اݍݨزائر اݝݨلد ) مقال(، )الɴشأة والتّطوّر (زمام نور الدّين ، المقارȋة بالكفاءات2

  ـ142ـ-141ص، 
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Ȋشɢل واܷݳ ومحدد قبل تصميم , التعلمية ۂʏ منݤݨية Ȗعليمية تركز عڴʄ تحديد כɸداف التعليمية       

ليل اݝݰتوى المراد تدرʉسه وتحديد المɺارات والمفاɸيم الۘܣ يجب يتم تح. وتنفيذ ال؄فامج والدروس التعليمية

وضع خطة تدرʉس مبɴية عڴʄ تحقيق ɸذه صميم כɲشطة والمواد التعليمية ثم يتم ت. تعلم؈ن أن يتعلمɺا الم

  . כɸداف

تحقيق مجموعة من כɸداف الۘܣ يɴبڧʏ أن تظɺر ࢭʏ  إلا ملا يراد من Ȗعلمɺ تعلم؈ن ومعۚܢ ذلك أن الم      

ممارسات سلوكية عڴʄ مستوى الفعل و اللفظ و اݍݰركة و Ȗغ؈فات تحدث عڴʄ مستوى טتجاɸات والمواقف 

و כفɢار و القدرات اݝݵتلفة ، أو انجاز أعمال معينة تɢون ࢭʏ شɢل آليات تكسبه خ؄فات تɢون مسْڈدفة 

ڈا أنماط من الممارس ات الۘܣ تقوي دافعية التفاعل مع مجموعة من اݍݵ؄فات الۘܣ يتعامل ٭ڈا ، لɢوٰ

  .فالأɸداف جزء من الɴسيج التعلي׿ܣ العام  

   ʄارته، إڲɺساب مȘس واكʉداف الۘܣ تتجه نحو فعالية التدرɸند بيداغوجيا כȘسȖون الفعلال؅فبوي  أنɢي

الɺادف، وفٕڈا ينظم Ȗسي؈ف الفعل ال؅فبوʈكما | خاضعا ݍݨملة من المفاɸيم Ȗعرف Ȋعناصر نموذج التدرʉس 

ʏل التاڲɢالش ʏو مب؈ن ࢭɸ1 :  

  

  

  

ݳ Ȗسي؈ف الفعل ال؅فبوي : 04الشɢل رقم    يوܷ

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
للسـنة טوڲـʄ ابتـداǿي ـمذكرة لنيـل شـɺادة الماجسـت؈ف ، ɠليـة ךداب و  معـام؈ف טزɸـر ، المقارȋـة بالكفـاءات ـدراسة تحليليـة تقذيـة لمنـاݠݮ اللغـة العرȋيـة1

  16ـ -15، ص2015اللغات ، قسم  اللغة العرȋية و טدب العرȌي ، جامعة قاصدي مرȋاح ـورقلة ـ 

  نقطة الوصول 

ʏتلاميذ/ مدرس   تخطيط טس؅فاتيڋ  

 نقطة טنطلاق س؈فورة التعليم والتعلم

تقوʈمال  

علٕڈاتحصل المنتائج ال  
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Ȋعض  نذكروفيما يڴʏ . يحقق النجاح ࢭʏ عملية التعلم لاافع امنݤݨ التدرʉس بواسطة כɸداف ʇعد أنكما     

  : المم؈قات الرئʋسية للتدرʉس بواسطة כɸداف

  تخطيطه للدرس ʄا المعلم كدليل عڴɺستخدمʇ :دف اݍݵاص وتحض؈ف لهɺڈا تجزئة لل ّٰ  أي أ

  شاطتجزئ المادة الدراسيةɲا بفاعلية وɺسʉا وتدرɺوتمكن من توضيح. 

  عرف المتعلمون ما يطلب مٔڈم أو ما يتوقع مٔڈم القيام به، وذلك لوضوحʇ يل عملية التعلم، حيثɺسȖ

حيث يحصل تحديد مستوى العملية الفعلية " الɺدف عن طرʈق تحديد جزئيات مادة موضوع الدرس، 

أو استخدامه ࢭʏ حل مشكلات جديدة أو تحليله أو  الضرورʈة لتعلم ɠل عنصر مثل تذكره أو فɺمه

 ."تقديمه

  دفɺة الملائمة لتحقيق الʈشطة والطرائق ال؅فبوɲتحديد الوسائل وכ ʄساعد عڴȖ. 

  أن ʄن عڴɸي ي؄فɢتوصل إلٕڈا التلميذ لʋيجة الۘܣ سȘݳ نوعية טنجاز بتحديد مواصفات مم؈قة للن توܷ

 . التغ؈فات المقصودة قد حدثت فعلا لديه

  اٮڈاʈجميع مستو ʏداف ࢭɸم بجعل טختبارات موضوعية ، تحدد مدى تحقيق כʈل عملية التقوɺسʇ

 Ȋ.1عيدة عن الذاتيةوכɸواء

  :2وعڴʄ الرغم من النجاح الذي حققه النموذج ألا أنه Ȗعرض لانتقادات شديدة أɸمه

 داف أنɸس  כʋو لɸيجة وȘبا بل نȎس سʋأي ݍݰظة ل ʏسان ࢭɲכعراض، فسلوك ל ʄالسلوكية تركز عڴ

أك؆ف من عرض لما يدور بداخل الفرد، ومن ثم فإن ال؅فك؈ق عڴʄ السلوك لʋس أك؆ف فعالية من علاج مرض 

 .مع؈ن وɸ୒مال כسباب الۘܣ أحدثته

 علاجه لل؅فبية حي ʏداف السلوكية نظام مغلق ࢭɸل ما اتجاه כɢداف سلفا ثم يقوم المدرس بɸث تحدد כ

 .من شأنه أن ʇع؈ن التلاميذ عڴʄ بلوغ تلك כɸداف و يتقوقع بذلك المدرس والمتعلم ࢭʏ قوالب جامدة

  سانيةɲالعلاقات ל ʄعد يقوم عڴȊ شوه أس׿ܢ ما فٕڈا منʉشوه ال؅فبية وʇ دافɸشغال بالأɲأن ט

 .دلةوالتلقائية وלبداع واݍݰرʈة المتبا

  داف لسنة دراسية واحدةɸداف לجرائية حيث قد يتطلب כمر صياغة ألاف כɸات صياغة כȋصعو

 .مما ʇشȘت جɺود المعلم

                                                           
ســنة الثالثــة ابتــداǿي ـ ، مجلــة فرطــاس ، بيــداغوجيا כɸــداف و المضــام؈ن مصــطݏݰاٮڈا و مفاɸيمɺــا ـ نمــاذج مختــارة مــن كتــاب اللغــة العرȋيــة ال وســام1

  .206،ص  2021، اݍݨزائر ، 01العدد  08اݝݰ؅فف لعلوم الرʈاضة و العلوم לɲسانية و טجتماعية ،اݝݨلد 

و العلـوم  ابعبد الله قڴʏ ، وحدة المنـاݠݮ التعليميـة و التقـوʈم ال؅فبـوي موجɺـة لطـلاب السـنة الراȊعـة ݍݨميـع الشـعب المدرسـة العليـا للأسـاتذة ࢭـʏ ךد 2

  .33ص 2009לɲسانية بوزرʉعة ، 
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 لتصميم ال؄فامج التعليمية والدروس،  ومن خلال ما سبق ɲستɴتج أن
ً

المقارȋة بالأɸدافتعت؄ف أسلوȋًا فعّالا

كما Ȗساعد ࢭʏ تحقيق ال؅فك؈ق والتوجيه الواܷݳ للمتعلم؈ن . حيث Ȗعمل عڴʄ تحديد التوقعات والنتائج

  . وȖعزز التفاعل والمشاركة الفعالة ࢭʏ عملية التعلم

 :المقارȋة بالكفاءات .3

      ɺة أساسȋمقار ʏسا٭ڈا ۂȘصيغة كفاءات، يتم اك ʏداف معلن عٔڈا ࢭɸاتا أʈا  باعتماد، محتوɺمنطق

 طرق (כɲشطة البدنية والرʈاضية، كدعامة ثقافية وكذا مكȘسبات المراحل التعليمية السابقة والمنݤݮ 

  1.الذي يركز عڴʄ التلميذ كمحور أسا؟ۜܣ ࢭʏ عملية التعلم )والعملالتوصل 

      ʏعلي׿ܣ يركز وۂȖ ل כفراد نݤݮɸارات والمعرفة الۘܣ تؤɺاملة من المɢر مجموعة متʈتنمية وتطو ʄعڴ

تتم؈ق ɸذه المقارȋة بتحوʈل ɸذه المكȘسبات إڲʄ قدرات ومعارف . للتفاعل وטزدɸار ࢭʏ سياقات محددة

  .مات جديدة يومɺارات، تؤɸل التلميذ للاستعداد لمواجɺة Ȗعل

ظɺر بالولايات المتحدة כمرʈكية  حيث"، إذا ما قورن بالتعليم التقليدي ɸذا المنݤݮ ال؅فبوي حديثا،  دوʉع      

كرد فعل عڴʄ التقنيات التقليدية الۘܣ باتت معتمدة ࢭʏ التدرʉس والۘܣ تقوم عڴʄ تلق؈ن المعارف  1968سنة 

ل النظرʈة وترسيخɺا ࢭʏ ذɸن المتعلم ࢭʏ شɢل قواعد تخزɴʈية نمطية ، فࢼܣ منݤݮ بيداغوڊʏ يرمي إڲʄ جع

المتعلم قادرا عڴʄ مجا٭ڈة مشاɠل اݍݰياة טجتماعية عن طرʈق تثم؈ن المعارف المدرسية، وجعلɺا صاݍݰة 

 2" .للاستعمال والممارسة ࢭʏ مختلف مواقف اݍݰية اليومية

اضية شرعت وزارة ال؅فبية الوطنية ࢭʏ بناء برامج تتضمن الكفاءات المراد المسنوات الوࢭʏ اݍݨزائر ومنذ     

لتنفيذɸا ࢭʏ التعليم טبتداǿي  2004/2003، ودخلت ح؈ّق التطبيق بدءا من العام الدرا؟ۜܣ للتلاميذ إكسا٭ڈا

  .3والمتوسط

 أيࢭʏ ٰڈاية  من الكفاءات المسْڈدفة  ترȋوي بيداغوڊʏ، ينطلق المقارȋة بالكفاءات كتعب؈ف عنتصور  جاءت      

ڈاɲشاط  التدرʉس و  حيث مقارȋات المدرسة منالتɢوʈن ࢭʏ  إس؅فاتيجية، لضبط ةمرحلة ȖعليمييةȖعلي׿ܣ أوٰ

  و أɸداف التعليم و انتقاء  اݝݰتوʈات و أساليب التقوʈم و أدواته,التعلمية الوسائل التعليمية 

 ʏة بالكفاءات ماۂȋإلافالمقار  ʏما يڴ ʄية اعتمادا عڴɴʈوɢقة لإعداد الدروس و ال؄فامج التʈطر :  

 ونون الدقيق لوضعيات العمل الۘܣ يتواجد فٕڈا  التحليلɢأو الۘܣ سوف يتواجدون فٕڈاالم، . 
                                                           

  .201ص Ȋ ،2012سكرة  03السعيد مزروع ، التدرʉس وفق منظور المقارȋة بالكفاءات ، مجلة علوم טɲسان و اݝݨتمع ،العدد  1

  .290، ص  2014ـتم؇فاست  03ث العدد ة العرȋية ࢭʏ اݍݨزائر من المقارȋة بالأɸداف اڲʄ المقارȋة بالكفاءة ، مجلة المورو لغأحمد بناɲي ، Ȗعليمية ال2

ة ســطيف ـ مزɸــود نــوال ، واقــع التــدرʉس بالمقارȋــة بالكفــاءات ࢭــʏ المدرســة اݍݨزائرʈــة ـ دراســة ميدانيــة عڴــʄ عينــة مــن معل׿ــܣ المــدارس טبتدائيــة بولايــ3

Ȋ ، سـانية وטجتماعيـة، قسـم العلـوم טجتماعيـة ، جامعـة محمد خيضـرɲليـة العلـوم לɠ ، علـم טجتمـاع ʏادة دكتوراه ࢭɺ2021سـكرة ،أطروحة لنيل ش  ،

  .89ص
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 ام وتحمل المسؤوليات  تتحديد الكفاءاɺة لأداء المȋاالناتجة عٔڈالمطلو . 

 ذهɸداف  ترجمةɸأ ʄعلمية الكفاءات إڲȖ شطɲ1وأ. 

  :  تتم؈ّق المقارȋة الكفاءات باݍݵصائص التاليةو  

  نطلق من مبدأ الفروق الفرديةʈة يدور حول المتعلم وȋذه المقارɸ إطار ʏد التعليم، أي أنّ التعليم ࢭʈتفر

 .، كما ʇܨݨع عڴʄ استقلالية المتعلم وʈفܦݳ اݝݨال أمام مبادراته وآرائه وأفɢارهالتلاميذب؈ن 

 ڈا تحرّر المدرس من ا ّٰ لروت؈ن وȖܨݨعɺعڴʄ اختبار حرʈة المدرس واستقلاليته تمتاز ɸذه البيداغوجيا بأ

 الوضعيات والɴشاطات التعليمية الۘܣ تؤدي إڲʄ تحقيق الكفاءات المسْڈدفة

  سايرالعمليةʇ ما التقوʈم البناǿي، أي أنّ التقوʈم وفق ɸذه البيداغوجيا لا يقتصر عڴʄ ف؅فة معينة، و୒نَّ

 . عرفةالتعليمية، والمɺم ࢭʏ العملية التقوʈمية ɸنا ɸو الكفاءة ولʋس مجرد الم

 إطار مندمج لتحقيق الكفاءاتالمستعرضة ʏامل ب؈ن المواد أي أنّ اݍݵ؄فات الۘܣ تقدّم ࢭɢ2.تحقق الت  

 المدرسة بخ؄فاٮڈم خارج المدرسة ʏاتصال خ؄فات التلاميذ ࢭ 

   يȖم الذاɺشاطɲق خ؄فٮڈم وʈجعل כطفال يتعلمون عن طر. 

  التعب؈ف ع ʏْڈم ࢭʈم اح؅فام ميول التلاميذ وحاجْڈم وحرɺن أنفس. 

  مراعاة الفروق الفردية ب؈ن التلاميذ. 

 التعاون بدلا من التنافس ʄ3.اعتبار ال؅فبية عملية اجتماعية وال؅فك؈ق عڴ 

بديلة للمحتوʈات  ɠإس؅فاتيجية ,ومن خلال ما تطرقنا له ɲستɴتج أنه باستخدام المقارȋة بالكفاءات      

فقد ساɸمت ࢭȖ ʏعزʈز כداء من خلال تحوʈل . ال؅فبوي وכɸداف، تم تحقيق مساɸمات كب؈فة ࢭʏ اݝݨال 

عڴʄ توظيف معارفه ومɺاراته وقيمه ࢭʏ مختلف  ؈نالمعرفة النظرʈة إڲʄ تطبيقات عملية، مما ʇساعد المتعلم

  .بكفاءةمواقف اݍݰياة 

  :المقارȋة النصية .4

ʇعت؄ف النص . استخدمت المقارȋة بالكفاءات المقارȋة النصية ɠأحد כساليب المعتمدة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية    

وسيلة للتعلم والتواصل والتعب؈ف، حيث يتم تمك؈ن المتعلم؈ن من التفاعل Ȋشɢل فعال مع اللغة العرȋية 

Ȗعد . لصرف، النحو، البلاغة وغ؈فɸاواستخدامɺا Ȋشɢل مɺاري من خلال استɴتاج القواعد اݝݵتلفة، مثل ا

ا ٱڈدف إڲʄ تحس؈ن المستوى التعلي׿ܣ والبحث عن 
ً
  .  تعليميةالبدائل الالمقارȋة النصية إصلاحًا ترȋوʈًا حديث

                                                           
يـة لمنــاݠݮ اللغـة العرȋيــة للسـنة טوڲــʄ ابتـداǿي ـ مــذكرة لنيـل شــɺادة الماجسـت؈ف، ɠليــة ךداب و دقنقارȋــة بالكفـاءات ـدراسة تحليليـة טزɸـر معـام؈ف، الم1

  . 30، ص  2015اللغات ، قسم  اللغة العرȋية و טدب العرȌي ، جامعة قاصدي مرȋاح ـورقلة ـ 

ــــانيةوטجتماعية،اݝݨلد،رʈب،إسماعيلالأعور כخضرعوا2 ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــدد 03 التقوʈمفيإطارالمقارȋةبالكفاءات،مجلةالباحثفيالعلومالإɲســـ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ   02،عــــ

  .568ـ -567ص 2011.   جامعةقاصديمرȋاح،ورقلة

  .291ص ، الأɸداف اڲʄ المقارȋة بالكفاءة ة العرȋية ࢭʏ اݍݨزائر من المقارȋة بلغأحمد بناɲي ، Ȗعليمية ال3
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ࢭʏ شمولية،  يɴبڧʏ إدراكهالنصيةۂʏ اختيار بيداغوڊʏ يجسد النظر إڲʄ اللغة باعتبارɸا نظاما  والمقارȋة      

البɴية الك؄فى الۘܣ تظɺر فٕڈا ɠل  أساسيا تدور حوله جميع فروع اللغة، وʈمثل حيث يتخذ النص محورا

الم݀ݨم اللغوʈوالدلالات الفكرʈة باعتبار النص يحمل وʈبلغ رسالة (والدلالية ,المستوʈات اللغوʈة والصوتية 

، ومن التعليمة المكتوب محور العملية النص المنطوق أو و٭ڈذا يصبح والنحوʈة والصرفية وכسلوȋية )ɸادفة

  . 1خلالɺما تن׿ܢ كفاءاتميادين اللغة כرȌعة

 ʏات ۂʈذه  المستوɸ ات لسانيات النص ، وʈات مأخوذة من مستوʈة النصية مستوȋو للمقار :  

  ʏوظيفة المركبات النصية ، جمل مركبة م؅فابطة تحقق قصدا : المستوى الدلاڲ ʄإصدار اݍݰكم عڴ

 . ة تبليغيا و تحمل   رسائل ذات قيم

  وحدات اݍݨمل الذي من شأنه تحديد כدوار و الوظائف : المستوى النحوي ʏ2ال؅فكيب ࢭ . 

  يȖر فيه مدى :المستوى الصوɺشطة القراءة الكتابة وלملاء، الذي يظɲدراك ל يتܸݳ من خلال أ

ضوابط اݍݰروف المنطوق مع رسم الرمز الذي  اݝݵتلفة وتحديدوتمكن المتعلم لݏݵصائص الصوتية 

النموذجية والۘܣ ʇستقي مٔڈا  دافعية للتلميذ ع؄ف قراءته منح المعلم ࢭɸ ʏذاالɴشاط ʇسɺميقابله كما 

 .القراءة الܶݰيحة

   ʏسبة :المستوى الصرࢭɴلمة ومعرفة الɢية، إذ بفضله يتم ضبط الȋم علوم العرɸعت؄ف الصرف من أʇ

  3ضا العلم باݍݨموعالقياسية والسماعيةإلٕڈا وتصغ؈فɸا وأي

  :  4כȖيتمثيل المقارȋة النصية بالشɢل  ʈمكنناو 

  

ݳ تمثيل المقارȋة النصية: 05الشɢل رقم    يوܷ

  

  

 

  

                                                           
  10، ص2018ال؅فبية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العرȋية السنة الراȊعة من التعليم טبتداǿي ديوان الوطۚܣ للمطبوعات المدرسية،وزارة 1

جامعــة ـ  02العــدد  12شــعيب ســليمة ،  مركزʈــة الــنص ࢭــȖ ʏعليميــة اللغــة العرȋيــة وفــق المقارȋــة النصــية ،مجلــة علــوم اللغــة العرȋيــة و آدا٭ڈــا ، اݝݨلــد  2

  .602ص  2020سدي بلعباس،

ـمعسكر ،  03العـدد  05بوزʈدي محمد ، دور المقارȋـة النصـية ࢭـʏ تنميـة الكفـاءة اللغوʈـة للمـتعلم ـ مجلـة الميـدان للعلـوم לɲسـانية و טجتماعيـة ، اݝݨلـد 3

  .28،ص 2022

ة ـ ، مـذكرة لنيـل شـɺادة الماجسـت؈ف ،جامعـة قاصـدي مرȋـاح ، ɠليـة  ךداب م؄فوك برɠاوي ، المقارȋة النصية ࢭʏ التعليم טبتداǿي ـ دراسة نظرʈة تطبيقي4

  .18ص ، 2015، قسم اللغة وכدب العرȌي، ورقلة ،

 الصوت

 الصرف

 التراكيب

 النص الدلالة
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 ʏة النصية ࢭȋمية المقارɸأ ʄو عليه تتجڴ:  

  ةʈشاف مكنونات النص اللغوȘبناء معارفه من خلال عمليۘܣ الملاحظة واك ʏنفسه ࢭ ʄاعتماد المتعلم عڴ. 

 دراسة النص دراسة معمقة ووافية م݀ݨمي ʄيا، دلاليا، بلاغيا، وذوقيااالتدرب عڴȎتركي ، . 

 ܦݨɲساقه واȖته واʋمناقشة النص، وتحديد بن ʏاستخدام العقل ࢭ ʄشئة عڴɴالت ʄامه، التدرب عڴ

 .والتدرب أيضا عڴʄ إبداء الرأي، ومبادئ النقد

  ي والمشاركةȌاره والتفاعل לيجاɢي للإعراب عن حاجاته وأفȌارة التواصل الشفوي ،والكتاɺتنمية م

 .واݍݰوار مع ךخرʈن

  לفادة من خ؄فته ʄۚܣ، وتجعل المتعلم قادرا عڴʈوɢة النصية تفعل التعليم التȋامقارɸرʈالسابقة وتطو 

 1.البناء علٕڈا ࢭʏ اكȘساب معرفة وخ؄فة جديدةو 

  انت طبيعيةɠ ئاته اݝݵتلفة، سواءʋب ʏالتكيف ࢭ ʄساعده عڴȖ ن بطرقʈيل تواصل المتعلم مع ךخرɺسȖ

 أو اجتماعية أو علمية أو ثقافية

 يةȋأدوات اللغة العر ʏارة التحكم ࢭɺر مʈتطو . 

المقارȋات التعليمية Ȗسڥʄ جميعɺا إڲʄ تحس؈ن جودة التعليم وȖعزʈز Ȗعلم  و ࢭʏ כخ؈ف ɲستخلص أن ɠل ɸذه

ɢقة تركز٭ڈا  ڈال مٔالمتعلم؈ن، ولʈستخدم أدوات وأساليب طرȖجوانب مختلفة و ʄستخدام مختلفة،  و باعڴ

 ɸذه المقارȋات Ȋشɢل متɢامل، يتم Ȗعزʈز جودة التعليم وتحف؈ق المتعلم؈ن عڴʄ تحقيق أداء ممتاز وتطوʈر

  .  تحقيق כɸداف التعليميةمن أجل   مɺاراٮڈم ࢭʏ مختلف اݝݨالات

  :خلاصة الفصل

Ȋعد تقديمنا لɺذا الفصل النظري نɢون قد توصلنا إڲʄ تحديد مختلف التعارʈف المرتبطة بمفɺوم التعلیمیة       

  . و مختلف الوسائل و כنواع المعتمدة فٕڈا

صظۜܣ و المقارȋات التعليمية، من أجل أن توصل المعلم إڲʄ تحقيق كما تناولنا أيضًا آليات سرد النص الق

يȘشارك فٕڈا ɠل من بحيث  ؈نبما يتلاءم مع قدرات وتɢوʈن المتعلم כدȌيכɸداف المرجوة، ورفع مستوى الذوق 

  .المعلم والمتعلم ࢭʏ تفاعل صفي يتضمن توسيع القدرة اللغوʈة لدى الطفل ࢭʏ المرحلة טبتدائية

 

                                                           
ة ךداب و حمـــو لبيـــك ، Ȗعليميـــة القـــراءة و التعب؈ـــف ࢭـــʏ  المرحلـــة טبتدائيـــة ࢭـــʏ ضـــوء المنـــاݠݮ التعليميـــة اݍݰديثـــة ، أطروحـــة لنيـــل شـــɺادة دكتـــوراه، ɠليـــ1

     53،  ص 2021والفنون ، قسم اللغة العرȋية و أدا٭ڈا  ،جامعة جيلاڲʏ لياȊس ،سيدي بلعباس ،  اللغات



والمقاربات الآلياتتعليمية النص القصصي ، الأول                        الفصل  
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  :تمɺيد

 تطرقنا ࢭʏ الفصل السابق إڲɠ ʄل من اݍݨانب النظري و المدخل التمɺيدي وقد أظɺرنا نظرʈا أɸم المفاɸيم      

  .المتعلقة بالتعليمية و النص القصظۜܣ

ɸذا اݍݨانب عڴʄ منݤݮ  حتوي ی ثیاݍݨانب التطبيقي تناول عرضا للإطار المٔڈڋʏ المتبع ࢭʏ الدراسة، ح أما      

وكذا عرض لإجراءات وכساليب  اناتیالدراسة وأداة الدراسة المستخدمة ࢭʏ جمع الب نةیالدراسة وع

عڴʄ تحليل البيانات وحساب  ݨانبلɺذا المبتڧʄ ركزنا ࢭɸ ʏذا اݍ اوتحقيق. البیاناتלحصائية المتبع ࢭʏ معاݍݮ 

  .تالɴسب المئوʈة لتفس؈ف وتحليل الواقع المدروس ثمّ عرض البيانات ثم اختبار الفرضيا

  منݤݨية الدراسة: المبحث כول  

Ȗعدّ الدّراسة الميدانية من أɸم الوسائل الضرورʈة ࢭʏ جمع البيانات المتعلقة بالعملية التعليمية للكشف      

 ʏا כسا؟ۜܣ ࢭɺدفɸ ة، حيث يكمنʈا من حيث القوة والضعف وكذلك لإثبات الدراسات النظرɺعن واقع

دراسȘنا الميدانية ɸذه Ȋغية  לجابة عن الȘساؤلات الۘܣ طرحت ࢭʏ الدراسة، والتحقق من ܵݰْڈا، وقد أجرʈنا

الكشف عن اݍݵطوات الناݦݰة ࢭʏ تدرʉس القصة الطفلية، ومدى استفادة التلميذ مٔڈا، وذلك 

المنݤݨية اللازمة الۘܣ تمكننا من جمع البيانات الميدانية، والۘܣ سنȘناولɺا ࢭɸ ʏذا الفصل،  بإتباعالإجراءات

  .وات جمع البياناتوالمتمثلة ࢭʏ مجالات الدراسة وعينة الدراسة وأد

  منݤݮ وأداة الدراسة: المطلب כول 

 :منݤݮ الدراسة .1

ɸو الطرʈقة أو כسلوب المتبع ࢭʏ البحث الذي ʇسلكه الباحث لدراسة سلوك ظاɸرة  .ʇعرف المنݤݮ عڴʄ أنه     

معينة قصد الوصول إڲʄ كشف حقيقة تطورɸا والبحث عن حلول لمعاݍݨة المشاɠل المرتبطة ٭ڈا ؛ فالبحث 

  1.العل׿ܣ يتم؈ق بقدرته عڴʄ وصف وتحليل 

ࢭʏ الظاɸرة المدروسة و Ȗسɺل  الۘܣ تتحكملأنه يزودنا بɢل المعطبات اعتمدنا ࢭʏ دراسȘنا عڴʄ منݤݮ الوصفي      

  .כساسية الۘܣ ترتكز علٕڈا الدراسة إلىالإشɢاليةالوصف الدقيق الذي يصل  ألانالموقف الۘܣ ʇعتمدɸا 

 :أداة الدراسة .2

 טستلانةاعتمدنا ࢭʏ دراسȘنا لɺذا الموضوع عڴʄ أداة من أدوات البحث الميداɲي والمتمثلة טستȎيان أو       

)Questionnaire (ʏمعلومات : الۘܣ ۂ ʄ٭ڈدف اݍݰصول عڴ 
ً
 أو رقميا

ً
مجموعة من כسئلة المدوّنة ورقيا

                                                           
مخ؄ـف و جامعـة المؤسسـة و ) IMRD(وفـق طرʈقـة " المذكرة، טطروحة، التقرʈـر، المقـال "إبراɸيم البخۘܣ، الدليل المٔڈڋʏ لإعداد البحوث العلمية 1

  3،ص 2015، 4التنمية اݝݰلية المستدامة، ورقلة، اݍݨزائر، ط 
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ال؄فيد לلك؅فوɲي أو توضع ࢭʏ موقع لظاɸرة معينة، وʈتم إرسالɺا إما عن طرʈق ال؄فيد العادي أو ترسل ع؄ف 

م مباشرة للفرد المعۚܣ بالدراسة، ومن أɸم مم؈قاٮڈا أٰڈا ت؅فك حرʈة أك؄ف 
ّ
عڴʄ شبكة المعلومات أو Ȗسل

وقد قمنا باختيار ɸذه .  1»للمستجوب ࢭʏ לجابة دون أية تأث؈فات من قبل الباحث كما ɸو شأن المقابلة

ڈا أك؆ف כداة الميدانية؛ لأٰڈا تناسب طب ّٰ ومساعدة من أجل  ملائمةيعة כسئلة المطروحة ونوعɺا ، كما أ

الوصول إڲʄ النتائج المسْڈدفة من خلال دراسȘنا لɺذا الموضوع؛ حيث تضمن ɸذا טستȎيان مجموعة من 

ʏכسئلة المغلقة(الصنف כول  כسئلة مختلفة כصناف، فتنوعت כسئلة ب؈ن مغلقة ومفتوحة، وࢭ ( ʏوۂ

: الذي يطلب من المفحوص اختيار לجابة الܶݰيحة من مجموعة לجابات مثل«وع من أنواع טستȎيان ن

 ، أما أسئلة من الصنف الثاɲي وɸو כسئلة المغلقة المفتوحة، حيث يتɢون 
ً
، نادرا

ً
، قليلا

ً
ɲعم، لا، أو كث؈فا

وأسئلة مفتوحة Ȗعطيه اݍݰرʈة ࢭɸ ʏذا الشɢل مغلقة يطلب من المفحوص؈ن اختيار לجابة المناسبة لɺا 

   .לجابة

ࢭʏ بحثنا ɸذا عڴʄ استمارة واحدة موجɺة إڲʄ معل׿ܣ السنة اݍݵامسة التعليم טبتداǿي أردنا من  اعتمدنا     

عشر سؤט، تنوعت ب؈ن  ستة) 16(يحتوي ɸذا טستȎيان عڴʄ . خلالɺا دراسة واقع Ȗعليمية نص القصظۜܣ

  المغلقة والمفتوحة

  :قسمت أسئلة טستȎيان ɸذه إڲʄ محورʈن ɠانت كما يڴʏ وقد   

ضم أرȌعة أسئلة، والغاية כساسية من تصميمه ɸو )) ة(البيانات الܨݵصية للأستاذ(المعنون  :اݝݰور כول 

  . ومستواɸا العل׿ܣمعرفة أمور اللازمة عن الفئة المستجوȋة 

ضم ثلاثة عشرة سؤال، والɺدف الرئʋس ) الطفل القصة وتأث؈فɸا عڴʄ ܧݵصية(جاء Ȋعنوان : اݝݰور الثاɲي

 خامسة من Ȗشكيل ɸذا اݝݰور ɸو معرفة درجة تأث؈ف القصة ࢭʏ ܧݵصية الطفل من منظور أساتذة الطور 

  .טبتداǿي

  عينة وحدود الدراسة: المطلب الثاɲي

 :عينة الدراسة  .1

الۘܣ تتطلب من الباحث الدقة، حيث Ȗعد مرحلة تحديد مجتمع البحث من أɸم وأبرز اݍݵطوات المنݤݨية     

  .يتوقف علٕڈا إجراء البحث وتصميمه

                                                           
   86، ص رجع نفسهالم 1
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ݨزئية من مجتمع الدراسة כصڴʏ يقوم الباحث باختيارɸا اݍݨموعة اݝيُقصد Ȋعينة البحث العل׿ܣ أٰڈا    

واقع بطرʈقة مناسبة، ومن ثم يقوم بإجراء الدراسة علٕڈا وטستعانة بجميع النتائج الۘܣ تحصل علٕڈا من 

  .الدراسة وȖعميمɺا عڴʄ جميع أفراد اݝݨتمع כصڴʏ للدراسة

Ȗعليمية النص القصظۜܣ ࢭʏ مرحلة التعليم טبتداǿي، وعند أساتذة اݍݵامسة وȘʈناول موضوع دراسȘنا      

  .كنموذج، الذي ستخضعه دراسȘنا لإجراءاٮڈا المنݤݨية، وɲستقي النتائج Ȋعد التحليل

ضوع دراسȘنا عڴʄ العينة القصدية وۂʏ العينة الۘܣ ʇعتمد فٕڈا الباحث أن تɢون من وقد اعتمدنا ࢭʏ مو       

  .وحدات معينة اعتقادا مٔڈا أٰڈا تمثل اݝݨتمع כصڴʏ خ؈ف تمثيل

      ʏذا النوع من "وۂɸ ʄتم الݏݨوء إڲʈل مقصود من قبل الباحث، وɢشȊ اɸالعينة الۘܣ تم انتقاء أفراد

  1. "بيانات اللازمة للدراسة لدى فئة محددة من مجتمع الدراسة כصڴʏالعينات ࢭʏ حالة توافر ال

. السنة اݍݵامسة ابتداǿي يدرسون جتمع כساتذة الذين مومن مواصفات العينة الۘܣ اخ؅فناɸا أٰڈا تتɢون من 

  .وقد اعتمدنا عڴɸ ʄذه العينة Ȋغرض تحقيق الدراسة المرغوب فٕڈا

 :حدود الدراسة  .2

  :اݝݨال المɢاɲي  . أ

النعامة ࢭʏ عدة بولاية  ع؈ن الصفراء الواقعةالو  إجراء الدراسة الميدانية عڴʄ مستوى بلديّة المشرȋة تم

Ȋع؈ن " اݝݨاɸد السɺڴʏ بن زʈان"وابتدائية بالمشرʈة " سليماɲي الدين «ɠل من  بابتدائية ابتدائيات وتحديدا

  الصفراء  

  :اݝݨال الوقۘܣ  . ب

 ابتدءاحيث انطلقنا ࢭʏ الدراسة الميدانية ) م2023/ م 2022(مڥʏ وسم اݍݨاالمأجرʈت ɸذه الدّراسة خلال 

/ 04/ 18(استمارات טستȎيان ࢭʏ  بتوزʉعوȌعد לجراءات قمنا ) م17/04/2023(إڲʄ ) م2023/ 04/ 16(من 

  )23/04/2023(، وجمعناɸا ࢭʏ )م2023

  כساليب לحصائية: المطلب الثالث 

  : توزʉع التكرار  . أ

                                                           
  96، ص  1999،  2منݤݨية البحث العل׿ܣ القواعد والمراحل و التطبيقات ،دار وائل ، כردن،ط: محمد عبيدات ، واخرون 1
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لتصɴيف البيانات الۘܣ جمعɺا الباحث، إلا أن ɸذا כخ؈ف ɸو الذي يختار الفئات الۘܣ حددɸا ɸو وسيلة      

لنفسه ࢭʏ تصɴيفه كبياناته، إذن فɺدف التوزʉع التكراري ɸو ترتʋب البيانات وتقسيمɺا تقسيما ʇسɺل إدراك 

  .ما بئڈا من علاقات

  

 :الɴسبة المئوʈة  . ب

سبة المئوʈة  
ّ
ɴمجموع أفراد العينة ÷ 100× التكرار =ال.  

  عرض وتحليل نتائج טستȎيان: المبحث الثاɲي

من خلال ɸذا , لا يمكن لنتائج أي بحث أن Ȗستقيم مالم يɢون ɸناك تɢامل وتناغم ب؈ن جميع أجزائه     

من خلال طرح مجموعة من כسئلة عڴʄ معلم؈ن  טستȎيانبأداة  نمستعين؈اݍݨزء قمنا بدراسة التحليلية 

ثم مناقشة الفرضيات وعرض نتائج الدراسة , ) المطلب כول ( التطرق إڲʄ تفرʉغ البيانات,  טبتداǿيالطور 

  ).المطلب الثاɲي (

  تفرʉغ وتحليل البيّانات: المطلب כول 

  عرض ومناقشة أسئلة اݝݰور כول  .1

أستاذ 20نا دراسة المعلومات الܨݵصية لأفراد العينة المبحوثة والۘܣ بلغ عددɸا من خلال ɸذا اݝݰور ارتأي    

 ).اݍݨɴس، السن، المستوى الدرا؟ۜܣ، الوظيفة(السنة اݍݵامسة ابتداǿي من خلال اݍݵصائص السيɢومي؅فية 

  :اݍݨɴس  . أ

  :يمثل توزʉع العينة حسب اݍݨɴس ) 01(اݍݨدول رقم 

  الɴسبة المئوʈة  التكرارات  اݍݨɴس

  % 65  13  לناث

  % 35  7  الذɠور 

 % 100  20  اݝݨموع

  من إعداد الطالبتان: المصدر 

 وלناثتوضيح توزʉع الذكور ) : 06(الشɢل رقم 
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من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف اݍݨɴس، 

فرد، نلاحظ أنّ عدد לناث أك؄ف من عدد 

لون فئة  07، ࢭʏ ح؈ن %
ّ
الذɠور أفراد يمث

ڈا تمثل منبع اݍݰنان،  إڲʄتؤول بالدرجة כوڲʄ وȋالفطرة  المرأة ɠوٰ

ࢭʏ ذلك عڴʄ قوة وطاقة تحمل  ةالمɺمة متفوق

 ʄي تميل أغلّڈن إڲȖساء اللواɴعكس ال ʄنا وحرفا أخر غ؈ف التعليم، عڴɺأغلّڈم يختار م

  .يب؈ّن المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة
  الɴسبة المئوʈة

  

40 % 

55 %  

05 %  

00 %  

100 

  

  .المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة
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من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف اݍݨɴس، 

فرد، نلاحظ أنّ عدد לناث أك؄ف من عدد  20وȋالنظر إڲʄ تكرارات أفراد العينة و البالغ عددɸم إجمالا 

لون فئة  13الذɠور ، حيث نجد أنّ 
ّ
% 65بɴسبة بلغت  לناثفرد يمث

تؤول بالدرجة כوڲʄ وȋالفطرة ) ɺمة ال؅فبيةالم(دليل عڴʄ أنه ɸذه المɺمة 

المɺمة متفوقوعندɸا قوة الص؄ف والطاقة الɢافية لتحمل مشاق ɸذه 

أغلّڈم يختار مɺنا وحرفا أخر غ؈ف التعليم، عڴʄ عكس الɴساء اللواȖي تميل أغلّڈن إڲʄ الرجال؛ وɸذا ما جعل 

 . مɺنة التعليم والتدرʉس

 :المستوى التعلي׿ܣ 

 ʏنقوم بتقسيم المستوى التعلي׿ܣ للعينة المدروسة كما يڴ  

يب؈ّن المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة) : 02(اݍݨدول رقم 

  المستوى التعلي׿ܣ
  التكرارات

  

  08  لʋساɲس

  11  ماس؅ف

  00  ماجست؈ف

  00  دكتوراه

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

ݳ ) : 07(الشɢل رقم  المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة يوܷ

65%

35%

الاناث الذكور

ثاني                                  الالفصل 

من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف اݍݨɴس،      

وȋالنظر إڲʄ تكرارات أفراد العينة و البالغ عددɸم إجمالا 

الذɠور ، حيث نجد أنّ 

   .%35 بɴسبة

دليل عڴʄ أنه ɸذه المɺمة      

وعندɸا قوة الص؄ف والطاقة الɢافية لتحمل مشاق ɸذه 

الرجال؛ وɸذا ما جعل 

مɺنة التعليم والتدرʉس

المستوى التعلي׿ܣ   . ب

 ʏنقوم بتقسيم المستوى التعلي׿ܣ للعينة المدروسة كما يڴ

المستوى التعلي׿ܣ
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من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف المستوى 

لون فئة 08فرد، ، نجد أن 20إجمالا 
ّ
أفراد يمث

لون فئة المتحصل؈ن عڴʄ شɺادة أفراد يم
ّ
ث

 .% 0أما ࢭʏ ما يخص حامڴʏ شɺادة الماجست؈ف و الدكتوراه ɠانت ɲسبْڈم 

وʈمكن استɴتاج أن استخدام الكفاءات وכܧݵاص ذوي المستوʈات العلمية العالية ࢭɸ ʏذه المرحلة ʇعت؄ف 

وȌسȎب ذلك، نجد أن حامڴʏ شɺادة اللʋساɲس 

  .  وحامڴʏ شɺادة الماس؅ف يق؅فبون من Ȋعضɺم البعض ࢭʏ الɴسبة، وʉشارɠون ࢭʏ تدرʉس ɸذه المرحلة

  .عدد التلاميذ ࡩʏ القسم 

  الɴسبة المئوʈة

35%   

65%  

00%   

100 %  

  الطالبتان

  يب؈ّن عدد التلاميذ ࡩʏ القسم

58
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  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف المستوى 

إجمالا  التعلي׿ܣ ، وȋالنظر إڲʄ تكرارات أفراد العينة و البالغ عددɸم

أفراد يم  11، ࢭʏ ح؈ن% 40المتحصل؈ن عڴʄ شɺادة اللʋساɲس  بɴسبة بلغت 

أما ࢭʏ ما يخص حامڴʏ شɺادة الماجست؈ف و الدكتوراه ɠانت ɲسبْڈم %.  

وʈمكن استɴتاج أن استخدام الكفاءات وכܧݵاص ذوي المستوʈات العلمية العالية ࢭɸ ʏذه المرحلة ʇعت؄ف 

وȌسȎب ذلك، نجد أن حامڴʏ شɺادة اللʋساɲس . ܵݰيحȊشɢل  ܣכساس الذي يقوم عليه نظام التعلي׿

وحامڴʏ شɺادة الماس؅ف يق؅فبون من Ȋعضɺم البعض ࢭʏ الɴسبة، وʉشارɠون ࢭʏ تدرʉس ɸذه المرحلة

 : عدد التلاميذ ࡩʏ القسم 

عدد التلاميذ ࡩʏ القسم  يب؈ّن) : 03(اݍݨدول رقم 

  التكرارات  לجابة

  7  25و 20ب؈ن 

  13  30و25ب؈ن 

  00  30أك؆ف من 

  20  اݝݨموع

الطالبتان إعدادمن : المصدر

يب؈ّن عدد التلاميذ ࡩʏ القسم) :09(الشɢل رقم 

42%
58%

0% 0%

ليسانس ماستر ماجستير دكتوراه

ثاني                                  الالفصل 

من خلال اݍݨدول والشɢل المبʋنان أعلاه، واللذان يبʋنان توزʉع المستجوȋ؈ن حسب متغ؈ف المستوى     

التعلي׿ܣ ، وȋالنظر إڲʄ تكرارات أفراد العينة و البالغ عددɸم

المتحصل؈ن عڴʄ شɺادة اللʋساɲس  بɴسبة بلغت 

 55الماس؅ف  بɴسبة 

وʈمكن استɴتاج أن استخدام الكفاءات وכܧݵاص ذوي المستوʈات العلمية العالية ࢭɸ ʏذه المرحلة ʇعت؄ف      

כساس الذي يقوم عليه نظام التعلي׿

وحامڴʏ شɺادة الماس؅ف يق؅فبون من Ȋعضɺم البعض ࢭʏ الɴسبة، وʉشارɠون ࢭʏ تدرʉس ɸذه المرحلة

عدد التلاميذ ࡩʏ القسم   . ت
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من خلال اݍݨدول وشɢل أعلاه عدد التلاميذ ࢭʏ الصف، حيث Ȗشɢل ɲسبة التلاميذ الذين ي؅فاوح عددɸم 

%  65قدرت ɲسبْڈم بــــ 30و25أما ɲسبة اللذين ي؅فاوحون عددɸم ما ب؈ن 

عليه فدرجة טسȘيعاب والتحصيل ، و  

تختلف من قسم إڲʄ آخر، فɢلما ɠان عدد التلاميذ أقل استطاع المعلم أن يتحكم ࢭʏ إدارة صفه Ȋشɢل جيد 

  .، وʈحدث العكس إن ɠان عددɸم كث؈ف فذلك يؤثر سلبا عڴʄ تحصيلɺم

ومناقشة نتائج أسئلة اݝݰور الثاɲي والمتعلقة بأسئلة 

  من طرائق التدرʉس

  الɴسبة المئوʈة

90 %   

10%  

100 %  

  

  ما إذا ɠانت القصة من طرائق التدرʉس

65%
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من خلال اݍݨدول وشɢل أعلاه عدد التلاميذ ࢭʏ الصف، حيث Ȗشɢل ɲسبة التلاميذ الذين ي؅فاوح عددɸم 

أما ɲسبة اللذين ي؅فاوحون عددɸم ما ب؈ن ـ %  35بــــ 25و  20

 30و 25توزʉع التلاميذ داخل الصفوف يɢون ما ب؈ن 

تختلف من قسم إڲʄ آخر، فɢلما ɠان عدد التلاميذ أقل استطاع المعلم أن يتحكم ࢭʏ إدارة صفه Ȋشɢل جيد 

، وʈحدث العكس إن ɠان عددɸم كث؈ف فذلك يؤثر سلبا عڴʄ تحصيلɺم

 ثاɲيعرض ومناقشة أسئلة اݝݰور ال

ومناقشة نتائج أسئلة اݝݰور الثاɲي والمتعلقة بأسئلة من خلال ɸذا الفرع سوف نحاول عرض 

ʏالتاڲɠ ܧݵصية الطفل ʄا عڴɸيان حول القصة وتأث؈فȎטست :   

  ؟ عد القصة طرʈقة من طرائق التدرʉس 

من طرائق التدرʉس ɠانت القصةيب؈ّن ما إذا ) 04(اݍݨدول رقم 

الɴسبة المئوʈة  التكرارات  לجابة

ɲ  18  90عم

  2  10

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

ݳ ) :  10(الشɢل رقم  ما إذا ɠانت القصة من طرائق التدرʉسيوܷ

35%

%

0%

25و 20بين منأكثر 30و 25بين 30

ثاني                                  الالفصل 

من خلال اݍݨدول وشɢل أعلاه عدد التلاميذ ࢭʏ الصف، حيث Ȗشɢل ɲسبة التلاميذ الذين ي؅فاوح عددɸم     

20داخل الصف ب؈ن 

. 

توزʉع التلاميذ داخل الصفوف يɢون ما ب؈ن  بحيث نلاحظ    

تختلف من قسم إڲʄ آخر، فɢلما ɠان عدد التلاميذ أقل استطاع المعلم أن يتحكم ࢭʏ إدارة صفه Ȋشɢل جيد 

، وʈحدث العكس إن ɠان عددɸم كث؈ف فذلك يؤثر سلبا عڴʄ تحصيلɺم

عرض ومناقشة أسئلة اݝݰور ال .2

من خلال ɸذا الفرع سوف نحاول عرض     

ʏالتاڲɠ ܧݵصية الطفل ʄا عڴɸيان حول القصة وتأث؈فȎטست

عد القصة طرʈقة من طرائق التدرʉس ɸȖل :  1س

לجابة

ɲعم

  لا

اݝݨموع
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 2أما بالɴسبة للقائل؈ن بلا , % 90حيث قدرت بɴسبة 

لأٰڈا تقدم للأطفال المعلومات , نفسر ذلك بأن القصة Ȗعد طرʈقة من طرائق التدرʉس فعالة والناݦݰة 

ࢭʏ وقت قص؈ف وۂʏ  باسȘيعا٭ڈاحيث يقوم الطفل 

اللغة وتكسّڈم الكث؈ف  من طرق مثڴʄ لتعليم כطفال وȖساعد عڴʄ جذب انȘباɺɸم كما Ȗساعدɸم عڴʄ إتقان

  يب؈ّن ما إذا ɠانت القصة  Ȗساعد  ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي 

  الɴسبة المئوʈة

100 %   

00 % 

100 %  

  الطالبتان

  ما إذا ɠانت القصة  Ȗساعد  ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي 
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حيث قدرت بɴسبة  8نلاحظ من خلال اݍݨدول أن ɲسبة القائل؈ن بنعم

نفسر ذلك بأن القصة Ȗعد طرʈقة من طرائق التدرʉس فعالة والناݦݰة 

حيث يقوم الطفل , واݍݰقائق والع؄ف Ȋشɢل قصظۜܣ وȋصورة جذابة وشيقة 

من طرق مثڴʄ لتعليم כطفال وȖساعد عڴʄ جذب انȘباɺɸم كما Ȗساعدɸم عڴʄ إتقان

  .من المعلومات خاصة כطفال المرحلة טبتدائية

  ؟ɸل Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي لدى الطفل

يب؈ّن ما إذا ɠانت القصة  Ȗساعد  ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي ) :05(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  00  لا

  20  اݝݨموع

الطالبتان إعدادمن : المصدر 

ݳ ) :  11(الشɢل رقم ما إذا ɠانت القصة  Ȗساعد  ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي  يوܷ

90%

10%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

نلاحظ من خلال اݍݨدول أن ɲسبة القائل؈ن بنعم    

   .%10قدرت ب

نفسر ذلك بأن القصة Ȗعد طرʈقة من طرائق التدرʉس فعالة والناݦݰة      

واݍݰقائق والع؄ف Ȋشɢل قصظۜܣ وȋصورة جذابة وشيقة 

من طرق مثڴʄ لتعليم כطفال وȖساعد عڴʄ جذب انȘباɺɸم كما Ȗساعدɸم عڴʄ إتقان

من المعلومات خاصة כطفال المرحلة טبتدائية

  

  

ɸل Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية الرصيد اللغوي لدى الطفل:  2س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم
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دروس القصة تن׿ܣ المɺارة اللغوʈة، فɢانت 

  

ففي . معظم المعلم؈ن عڴʄ أن دروس القصة Ȗساعد ࢭʏ تطوʈر مɺارات اللغة لدى الطلاب

البداية، Ȗعزز دروس القصة مɺارة טستماع لدى الطلاب من خلال טستماع إڲʄ القراءة النموذجية الۘܣ 

ɠساب مفردات وȘق اكʈاراٮڈم الكتابية عن طرɺتنمية م ʄساعد الطلاب عڴȖ ،لمات جديدة ثم

عمل القراءة المتكررة للقصة عڴȖ ʄعزʈز 

مɺارة القراءة لدى الطلاب، مما ʇساɸم ࢭʏ تحس؈ن مɺارات النطق السليمة وفɺم علامات ال؅فقيم وغ؈فɸا من 

  ال ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفل ؟

  .ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفل

  الɴسبة المئوʈة

95%   

05 % 

100 %  

  الطالبتان

  .تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفل
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دروس القصة تن׿ܣ المɺارة اللغوʈة، فɢانت  أنلاحظنا من خلال اݍݨدول أعلاه أنّ معظم أفراد العينة  يرون  

سبة المئوʈة بـ"  ɲعم"إجابْڈم تندرج ضمن اݍݵانة 
ّ
ɴ(%100) وقدرت ال. 

معظم المعلم؈ن عڴʄ أن دروس القصة Ȗساعد ࢭʏ تطوʈر مɺارات اللغة لدى الطلاب

البداية، Ȗعزز دروس القصة مɺارة טستماع لدى الطلاب من خلال טستماع إڲʄ القراءة النموذجية الۘܣ 

ɠساب مفردات وȘق اكʈاراٮڈم الكتابية عن طرɺتنمية م ʄساعد الطلاب عڴȖ ،ثم

ڈا ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي عمل القراءة المتكررة للقصة عڴȖ ʄعزʈز Ȗوأخ؈فًا، . يتعرفون علٕڈا ࢭʏ القصة وʉستخدموٰ

مɺارة القراءة لدى الطلاب، مما ʇساɸم ࢭʏ تحس؈ن مɺارات النطق السليمة وفɺم علامات ال؅فقيم وغ؈فɸا من 

  . اݍݨوانب اللغوʈة כخرى 

ال ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفل ؟ɸل للقصة دور فع

ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفل ةيب؈ن دور القص) : 06(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  19عم

  01  لا

  20  اݝݨموع

الطالبتان إعدادمن : المصدر 

ݳ ): 12(الشɢل رقم  تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى الطفلدور القصة  ࡩʏ يوܷ

100%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

لاحظنا من خلال اݍݨدول أعلاه أنّ معظم أفراد العينة  يرون  

إجابْڈم تندرج ضمن اݍݵانة 

معظم المعلم؈ن عڴʄ أن دروس القصة Ȗساعد ࢭʏ تطوʈر مɺارات اللغة لدى الطلاب أنونفسر ɸذا   

البداية، Ȗعزز دروس القصة مɺارة טستماع لدى الطلاب من خلال טستماع إڲʄ القراءة النموذجية الۘܣ 

ثم، Ȗساعد الطلاب عڴʄ تنمية مɺاراٮڈم الكتابية عن طرʈق اكȘساب مفردات وɠ. يقدمɺا المعلم

ڈا ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي يتعرفون علٕڈا ࢭʏ القصة وʉستخدموٰ

مɺارة القراءة لدى الطلاب، مما ʇساɸم ࢭʏ تحس؈ن مɺارات النطق السليمة وفɺم علامات ال؅فقيم وغ؈فɸا من 

اݍݨوانب اللغوʈة כخرى 

  

  

  

ɸل للقصة دور فع: 3س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم 
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من خلال ملاحظتنا لݏݨدول يتّܸݳ أنّ جلّ المعلم؈ن يرون أن القصة تطور النمو السمڥʏ البصري لدى 

ه %) 95
ّ
وۂʏ أعڴɲ ʄسبة، ࢭʏ ح؈ن وجدنا أن

يصغون جيّدا  تعلم؈ننفسر ذلك بأنه عند القراءة النموذجية لنص القصة من طرف المعلم يɢون جل الم

للقصة  تعلمللقصة، وɸذا الرأي أخذ ɲسبة أك؄ف آراء כساتذة، وɸناك من المعلم؈ن يرون أنّ استماع الم

  الɴسبة المئوʈة

100%   

00 % 

100 %  

  أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصة
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من خلال ملاحظتنا لݏݨدول يتّܸݳ أنّ جلّ المعلم؈ن يرون أن القصة تطور النمو السمڥʏ البصري لدى 

95(، وقدرت ɲسبْڈا المئوʈة بـ ɲ "19عم"الطفل ، حيث ɠانت إجابْڈم بـ

  .(%05)  السؤال، فɢانت الɴسبةعڴɸ ʄذا 

نفسر ذلك بأنه عند القراءة النموذجية لنص القصة من طرف المعلم يɢون جل الم

للقصة، وɸذا الرأي أخذ ɲسبة أك؄ف آراء כساتذة، وɸناك من المعلم؈ن يرون أنّ استماع الم

  .Ȋساعده ࢭʏ اسȘيعاب Ȋسرعة وȌشɢل جيد  

  ماۂʏ أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصة؟

  .أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصةيب؈ن ) : 

  التكرار  לجابة

  20  عن طرʈق استماع لɺا

  00  عن طرʈق قراءته لɺا

  20  اݝݨموع

 الطالبتان  إعدادمن : المصدر 

ݳ ) : 13(الشɢل رقم  أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصةيوܷ

95%

5%

نعم لا

100%

0%

لهااستماعطريقعن لهاقراءتهطريقعن

ثاني                                  الالفصل 

من خلال ملاحظتنا لݏݨدول يتّܸݳ أنّ جلّ المعلم؈ن يرون أن القصة تطور النمو السمڥʏ البصري لدى    

الطفل ، حيث ɠانت إجابْڈم بـ

عڴɸ ʄذا  1"لا"لإجابات بـ

نفسر ذلك بأنه عند القراءة النموذجية لنص القصة من طرف المعلم يɢون جل الم   

للقصة، وɸذا الرأي أخذ ɲسبة أك؄ف آراء כساتذة، وɸناك من المعلم؈ن يرون أنّ استماع الم

Ȋساعده ࢭʏ اسȘيعاب Ȋسرعة وȌشɢل جيد  

ماۂʏ أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصة؟: 4س

) : 07(اݍݨدول رقم 

לجابة

عن طرʈق استماع لɺا

عن طرʈق قراءته لɺا

اݝݨموع

المصدر                                  
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نلاحظ من خلال اݍݨدول أن وجود فئة كب؈فة من כساتذة الذين يقرون وʈؤكدون عڴʄ أن أفضل طرʈقة 

  . ɲ(100%)سبة ɸذه الفئة

ومن خلال ɸذه النتائج يتܸݳ لنا أن الطرʈقة כفضل لتدرʉس القصة تɢون عن طرʈق استماع لɺا ، 

ݰيحة  نلا يتق , القراءة بطرʈقة سليمة وܵ

  Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية المɺارة اݍݰوار لدى طفل

  الɴسبة المئوʈة

100%   

00 % 

100 %  

  

  ɺارة اݍݰوار لدى طفلمكيف Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية 

  

 إڲʄفردا قد انقسمت  20العينة والبالغ عددɸم 

فرد أما اݝݨموعة الثانية ɠانت  20الذي بلغ عددɸم 

ــ ɲعم ، امن العينة ɸم الذين أجابو   أمابــ

 أنالعينة أفراد، وعليه ɲسȘنج من خلال לجابات 

  .التعب؈ف  أسلو٭ڈم ࢭʏ طفل، الۘܣ Ȗعطي الرغبة للطفل ࢭȖ ʏعلم تحس؈ن
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نلاحظ من خلال اݍݨدول أن وجود فئة كب؈فة من כساتذة الذين يقرون وʈؤكدون عڴʄ أن أفضل طرʈقة 

ɲسبة ɸذه الفئة  20يتلقى ٭ڈا الطفل القصة تتم عن طرʈق استماعه لɺا إذ بلغت

ومن خلال ɸذه النتائج يتܸݳ لنا أن الطرʈقة כفضل لتدرʉس القصة تɢون عن طرʈق استماع لɺا ، 

لا يتقلأنه , ɲعتمد تلق؈ن القصة بالاستماع  טبتدائية

  .ماع أولا لɢي يتقن مخارج اݍݰروف

  ؟ ࡩʏ تنمية المɺارة اݍݰوار لدى طفل Ȗساعد القصة

Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية المɺارة اݍݰوار لدى طفليب؈ن كيف ) :

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  00  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر

ݳ ) : 14(الشɢل رقم  كيف Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية يوܷ

العينة والبالغ عددɸم  أفرادإجابات  أنمن خلال اݍݨدول أعلاه نلاحظ 

الذي بلغ عددɸم " بنعم " إجابْڈممجموعت؈ن، اݝݨموعة כوڲʄ تمحورت 

  . معدومة تماما 

ݳ أعلاه أن  من العينة ɸم الذين أجابو %  ɲ100سبة   حيث كما نرى ࢭʏ الشɢل الموܷ

، وعليه ɲسȘنج من خلال לجابات %0بɴسبة " لا" إجابْڈماݝݨموعة الثانية ɠانت 

طفل، الۘܣ Ȗعطي الرغبة للطفل ࢭȖ ʏعلم تحس؈ن ɺارةاݍݰوارلدىم القصةȖساعدفيȘنمية

100%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

نلاحظ من خلال اݍݨدول أن وجود فئة كب؈فة من כساتذة الذين يقرون وʈؤكدون عڴʄ أن أفضل طرʈقة        

يتلقى ٭ڈا الطفل القصة تتم عن طرʈق استماعه لɺا إذ بلغت

ومن خلال ɸذه النتائج يتܸݳ لنا أن الطرʈقة כفضل لتدرʉس القصة تɢون عن طرʈق استماع لɺا ،          

טبتدائيةلأن ࢭʏ المرحلة 

ماع أولا لɢي يتقن مخارج اݍݰروففيجب علية است

Ȗساعد القصةɸل : 5س

) :08(اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم 

من خلال اݍݨدول أعلاه نلاحظ        

مجموعت؈ن، اݝݨموعة כوڲʄ تمحورت 

معدومة تماما  "لا"بــــ  إجابْڈم

ݳ أعلاه أن        حيث كما نرى ࢭʏ الشɢل الموܷ

اݝݨموعة الثانية ɠانت 

القصةȖساعدفيȘنمية
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  ؟ ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفل

  .يب؈ن دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفل

  الɴسبة المئوʈة

100 %   

00 % 

100 %  

  دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفل

  

القصة دور ࢭʏ تɢوʈن مɺارات  أنبترى 

 . وۂɲ ʏسبة معدومة 

حقل لغوي ثري بالمفردات و ال؅فاكب القرʈبة من واقعه حۘܢ 

  .ʇستطيع توظيفɺا نفعيا ࢭʏ إنتاجه الشفࢼܣ والكتاȌي وتن׿ܣ قدرته عڴʄ اݍݰوار 
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ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفلالقصة دورا كب؈ف 

يب؈ن دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفل):09(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  00  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعداد: المصدر

ݳ ) : 15(الشɢل رقم  دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند الطفليوܷ

ترى %  ɲ 100سبةقدرت    20أن نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه 

وۂɲ ʏسبة معدومة %  0التواصل عند الطفل ،وࢭʏ المقابل نجد ɲسبة 

حقل لغوي ثري بالمفردات و ال؅فاكب القرʈبة من واقعه حۘܢ  تعلم؈نوʈمكن تفس؈فɸا بأٰڈا تكسب الم

ʇستطيع توظيفɺا نفعيا ࢭʏ إنتاجه الشفࢼܣ والكتاȌي وتن׿ܣ قدرته عڴʄ اݍݰوار 

100%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

القصة دورا كب؈ف  يɸل تؤد : 6س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

  

الشɢل رقم 

نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه      

التواصل عند الطفل ،وࢭʏ المقابل نجد ɲسبة 

وʈمكن تفس؈فɸا بأٰڈا تكسب الم      

ʇستطيع توظيفɺا نفعيا ࢭʏ إنتاجه الشفࢼܣ والكتاȌي وتن׿ܣ قدرته عڴʄ اݍݰوار 
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 ؟

  .القصصݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة 

  الɴسبة المئوʈة

100 %   

00 % 

100 %  

  

  .يب؈ن الوقت اݝݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصص

  

 والبيداغوجيةعن اݍݰصص  والمسئول؈ن

الɴسبة القائلة إن ɸناك وقتا  لا حظنا من المعطيات أعلاه أن

 ʏعون دقيقة ࢭȌناك زمنا مدته خمس وأرɸ ؛ بحكم أن

درت بـ )لا(بـ إجابات
ُ
  % 0، ق
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؟ܣ لمطالعة القصص؟ɸۜناك وقت مخصص ࡩʏ مقرر الدرا

ݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة اݝوقت اليب؈ن ) : 10(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  00  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

  

يب؈ن الوقت اݝݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصص) : 16(الشɢل رقم 

والمسئول؈نالغرض من ɸذا السؤال ɸو معرفة مدى اɸتمام المؤطرʈن 

لا حظنا من المعطيات أعلاه أن بالɴشاط القصظۜܣ ࢭʏ الطور טبتداǿي؛ حيث

؛ بحكم أن ɸناك زمنا مدته خمس وأرȌعون دقيقة ࢭʏ %100مخصصا ࢭʏ المقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصص بـ

إجاباتتداǿي بʋنما כسبوع مخصص لمطالعة ࢭʏ جميع مستوʈات الطور טب

100%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

ɸناك وقت مخصص ࡩʏ مقرر الدراɸل : 7س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم 

الغرض من ɸذا السؤال ɸو معرفة مدى اɸتمام المؤطرʈن         

بالɴشاط القصظۜܣ ࢭʏ الطور טبتداǿي؛ حيث

مخصصا ࢭʏ المقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصص بـ

כسبوع مخصص لمطالعة ࢭʏ جميع مستوʈات الطور טب
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  يب؈ن المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية

  الɴسبة المئوʈة

05%   

    95 %  

100 %  

  

  المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية

  

ترى الزمنية المسطرة لتدرʉس القصة غ؈ف ɠافية  

وʈمكن          . ترى أن المدة الزمنية ɠافية لتدرʉس الɴشاط القصظۜܣ

 .تفس؈فɸا بأٰڈم ʇستعينون بالقصص الموجودة ࢭʏ الكتب المدرسية وۂʏ قصص قص؈فة جدًا،

  . محتوى القصة بلاسȘيعاالتلميذ 
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  ؟الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية س 

يب؈ن المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية) : 11(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  01عم

  19  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادالمصدر من 

 

ݳ ): 17(الشɢل رقم  المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافيةيوܷ

ݰة أعلاه نجد أن ɲسبة  ّܷ ترى الزمنية المسطرة لتدرʉس القصة غ؈ف ɠافية  %  95من خلال المعطيات المو

 ʏسبة قليلة ۂɲ المقابل نجد ʏشاط القصظۜܣ%  05وࢭɴس الʉافية لتدرɠ ترى أن المدة الزمنية

تفس؈فɸا بأٰڈم ʇستعينون بالقصص الموجودة ࢭʏ الكتب المدرسية وۂʏ قصص قص؈فة جدًا،

التلميذ  يلا يكفوما يفسر ذلك أن وقت مخصص لتدرʉس النص القصظۜܣ 

95%

5%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

س المدة ɸل : 8س

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

ݰة أعلاه نجد أن ɲسبة      ّܷ من خلال المعطيات المو

 ʏسبة قليلة ۂɲ المقابل نجد ʏوࢭ

تفس؈فɸا بأٰڈم ʇستعينون بالقصص الموجودة ࢭʏ الكتب المدرسية وۂʏ قصص قص؈فة جدًا،

وما يفسر ذلك أن وقت مخصص لتدرʉس النص القصظۜܣ 
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  טبتدائيةيب؈ن القصة ࡩʏ كتب المدرسة 

  الɴسبة المئوʈة

100%   

00 % 

100 %  

  

  טبتدائيةالقصة ࡩʏ كتب المدرسة 

  

يقرون بوجود القصص ࢭʏ الكتب المدرسية 

 .، وɸذا ما يؤكد أن القصة ɲشاط أسا؟ۜܣ وضروري ࢭɸ ʏذه المرحلة

لأٰڈا مصدر عام لتعلم القيم والعادات السليمة وتن׿ܣ 
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  ࡩʏ كتب المدرسة טبتدائية؟ لنص القصظۜܣ  الموجود

يب؈ن القصة ࡩʏ كتب المدرسة ) : 12(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  00  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

ݳ ) : 18(الشɢل رقم  القصة ࡩʏ كتب المدرسة يوܷ

يقرون بوجود القصص ࢭʏ الكتب المدرسية  من أفراد العينة %  100نلاحظ من خلال اݍݨدول أن ɲسبة 

، وɸذا ما يؤكد أن القصة ɲشاط أسا؟ۜܣ وضروري ࢭɸ ʏذه المرحلة)ɲعم(للطور טبتداǿي، وذلك باختيارɸم لـ

لأٰڈا مصدر عام لتعلم القيم والعادات السليمة وتن׿ܣ  טبتدائيةنفسر ذلك بأن القصة مɺمة ࢭʏ المرحلة 

100%

0%

تعم لا

ثاني                                  الالفصل 

لنص القصظۜܣ  الموجودɸل ا:9س

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

نلاحظ من خلال اݍݨدول أن ɲسبة     

للطور טبتداǿي، وذلك باختيارɸم لـ

نفسر ذلك بأن القصة مɺمة ࢭʏ المرحلة      

  . خيال الطفل
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  ؟  ة ɲعم أم لا 

  الموجه لطفل

  الɴسبة المئوʈة

85%   

15 % 

100 %  

  الطالبتان  إعداد

ݳ غاية القصة الموجه لطفل   يوܷ

  

منه ܧݵصية Ȗش؈ف المعطيات أعلاه إڲʄ أن ɲسبة כساتذة القائل؈ن إنّ القصة الموجɺة إڲʄ الطفل تصنع 

ترى أنّ القصة لا تصنع منه ܧݵصية مبدعة 

كما تحف؈ق خياله وتن׿ܣ ذɠاءه , ونفسر ذلك أن القصة تصنع من طفل ܧݵصية مبدعة تنمو وتتطور 
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ة ɲعم أم لا الموجه لطفل تصنع منه ܧݵصية مبدعɸل القصة 

الموجه لطفلالقصة غاية يب؈ن ) : 13(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  17عم

  03  

  20  اݝݨموع

إعدادمن : المصدر                                                                                          

ݳ غاية القصة الموجه لطفل) : 19(الشɢل رقم  يوܷ

 

Ȗش؈ف المعطيات أعلاه إڲʄ أن ɲسبة כساتذة القائل؈ن إنّ القصة الموجɺة إڲʄ الطفل تصنع 

درت الɴسبة بـ
ُ
ترى أنّ القصة لا تصنع منه ܧݵصية مبدعة %  15، ࢭʏ المقابل نجد ɲسبة 85%مبدعة حيث ق

ونفسر ذلك أن القصة تصنع من طفل ܧݵصية مبدعة تنمو وتتطور 

  . ومɺارة לبداع لديه 

85%

15%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

ɸل القصة :10س

לجابة

ɲعم

  لا

اݝݨموع

                                                                                         

Ȗش؈ف المعطيات أعلاه إڲʄ أن ɲسبة כساتذة القائل؈ن إنّ القصة الموجɺة إڲʄ الطفل تصنع        

درت الɴسبة بـ
ُ
مبدعة حيث ق

. 

ونفسر ذلك أن القصة تصنع من طفل ܧݵصية مبدعة تنمو وتتطور    

ومɺارة לبداع لديه 
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  يب؈ن درجة اسȘيعاب כطفال للع؄ف الموجودة ࡩʏ القصة

  الɴسبة المئوʈة

05%   

95% 

100 %  

  

 ʏيعاب כطفال للع؄ف الموجودة ࡩȘالقصةيب؈ن درجة اس  

  

 ʏيعاب المتعلم؈ن للع؄ف والمعلومات ࢭȘسبة כساتذة القائل؈ن إن درجة اسɲ أن ʄش؈ف المعطيات أعلاه إڲȖ

، وۂɲ ʏسبة قليلة مقارنة بالعدد الكب؈ف الذي أكد عڴʄ أن درجة 

درت ɲسبة من اختاروا ɸذه )لا (القصظۜܣ ɸو 
ُ
، وق

لذلك، لا يمكن أن . وࢭʏ رأينا، ʇعود ذلك إڲʄ اختلاف القدرات الذɸنية والعقلية ب؈ن כفراد والطلاب

أمر وɸذا . نحكم Ȋشɢل مطلق عڴʄ قدرة جميع المتعلم؈ن عڴʄ اسȘيعاب الع؄ف والمعلومات المتضمنة ࢭʏ القصة

متوقع، حيث أن القصص لʋست مقتصرة عڴʄ כܧݵاص الذين يحملون مؤɸلات علمية عالية أو يتمتعون 

إن القصص متاحة لݏݨميع ٭ڈدف טستفادة مٔڈا، Ȋغض النظر عن مستوʈاٮڈم 
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  الموجودة ࡩʏ القصة ؟ɸل כطفال ɠلɺم يفɺمون الع؄ف 

يب؈ن درجة اسȘيعاب כطفال للع؄ف الموجودة ࡩʏ القصة) : 14(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  01عم

  19  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

  

يب؈ن درجة اسȘيعاب כطفال للع؄ف الموجودة ࡩʏ ) : 20(الشɢل رقم 

 ʏيعاب المتعلم؈ن للع؄ف والمعلومات ࢭȘسبة כساتذة القائل؈ن إن درجة اسɲ أن ʄش؈ف المعطيات أعلاه إڲȖ

درت بɴسبة ) 
ُ
، وۂɲ ʏسبة قليلة مقارنة بالعدد الكب؈ف الذي أكد عڴʄ أن درجة   05%ق

القصظۜܣ ɸو  اسȘيعاب المتعلم؈ن للع؄ف والمعلومات الموجودة ࢭʏ اݝݰتوى 

وࢭʏ رأينا، ʇعود ذلك إڲʄ اختلاف القدرات الذɸنية والعقلية ب؈ن כفراد والطلاب

نحكم Ȋشɢل مطلق عڴʄ قدرة جميع المتعلم؈ن عڴʄ اسȘيعاب الع؄ف والمعلومات المتضمنة ࢭʏ القصة

متوقع، حيث أن القصص لʋست مقتصرة عڴʄ כܧݵاص الذين يحملون مؤɸلات علمية عالية أو يتمتعون 

إن القصص متاحة لݏݨميع ٭ڈدف טستفادة مٔڈا، Ȋغض النظر عن مستوʈاٮڈم . بمستوʈات عقلية متقدمة

  .العلمية وقدراٮڈم الفكرʈة اݝݵتلفة 

5%

95%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

ɸل כطفال ɠلɺم يفɺمون الع؄ف :  11س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم 

        ʏيعاب المتعلم؈ن للع؄ف والمعلومات ࢭȘسبة כساتذة القائل؈ن إن درجة اسɲ أن ʄش؈ف المعطيات أعلاه إڲȖ

) ɲعم(القصة ɸو 

اسȘيعاب المتعلم؈ن للع؄ف والمعلومات الموجودة ࢭʏ اݝݰتوى 

  ،  %95לجابة بـ

وࢭʏ رأينا، ʇعود ذلك إڲʄ اختلاف القدرات الذɸنية والعقلية ب؈ن כفراد والطلاب        

نحكم Ȋشɢل مطلق عڴʄ قدرة جميع المتعلم؈ن عڴʄ اسȘيعاب الع؄ف والمعلومات المتضمنة ࢭʏ القصة

متوقع، حيث أن القصص لʋست مقتصرة عڴʄ כܧݵاص الذين يحملون مؤɸلات علمية عالية أو يتمتعون 

بمستوʈات عقلية متقدمة

العلمية وقدراٮڈم الفكرʈة اݝݵتلفة 
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  ؟ت التواصل اللفظي لدى طفل

  ت التواصل اللفظي لدى طفل

  الɴسبة المئوʈة

100%   

0 % 

100 %  

  

  التواصل اللفظي لدى طفل

  

ترى أثرى لقصص عڴʄ تنمية مɺارات التواصل 

وʈمكن تفس؈فɸا بأٰڈا تكسب التلميذ . وۂɲ ʏسبة معدومة 

قعه فمن خلال טستماع إڲʄ القصص و୒عادة سردɸا 
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ت التواصل اللفظي لدى طفلامɺار لقصص כطفال أثر عڴʄ تنمية 

ت التواصل اللفظي لدى طفلايب؈ن أثر لقصص عڴʄ تنمية مɺار ) : 15(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم

  0  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

  

  

التواصل اللفظي لدى طفلت ايب؈ن أثر لقصص عڴʄ تنمية مɺار ) :21(الشɢل رقم 

ݰة أعلاه نجد أن ɲسبة  ّܷ ترى أثرى لقصص عڴʄ تنمية مɺارات التواصل %  100من خلال المعطيات المو

وۂɲ ʏسبة معدومة %  0اللفظي لدى طفل ،وࢭʏ المقابل نجد ɲسبة 

قعه فمن خلال טستماع إڲʄ القصص و୒عادة سردɸا حقل لغوي ثري  بالمفردات وال؅فاكب القرʈبة من وا

  .لطفل عڴʄ النطق والتعب؈ف السليم

100%

0%

نعم لا

ثاني                                  الالفصل 

لقصص כطفال أثر عڴʄ تنمية ɸل :   12س

اݍݨدول رقم 

לجابة

ɲعم

لا

اݝݨموع

الشɢل رقم 

ݰة أعلاه نجد أن ɲسبة      ّܷ من خلال المعطيات المو

اللفظي لدى طفل ،وࢭʏ المقابل نجد ɲسبة 

حقل لغوي ثري  بالمفردات وال؅فاكب القرʈبة من وا

لطفل عڴʄ النطق والتعب؈ف السليم قدرة اتنمو 
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  Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال

  الɴسبة المئوʈة

100%   

0 % 

100 %  

  

  يب؈ن كيف Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال

  

 إجابْڈمفردا ، تمحورت اغلبيه  20العينة والبالغ عددɸم 

ونفسر ذلك من خلال לجابات أفراد العينة أن القصة Ȗعمل عڴʄ تقوʈم سلوك الطفل ، وذلك بما 

  ضمنيا وتن׿ܣ
ّ
الفضائل والمعاɲي السامية

ب سلوكه وȖعمل عڴȖ ʄعميق وعيه ࢭʏ نفسه ɠالتعاون وלيثار والوفاء وحب اݍݵ؈ف وכخلاق القوʈمة وٮڈ
ّ

ذ

مّ بناء سليما وتɢوʈنا ترȋويّ ا يجعله يتفاعل 
ّ
لمتعل
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  ؟ Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال

Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفالكيف يب؈ن ) : 16(اݍݨدول رقم 

  التكرار  לجابة

  ɲ  20عم 

  0  لا

  20  اݝݨموع

  الطالبتان إعدادمن : المصدر 

  

يب؈ن كيف Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال) :22(الشɢل رقم 

العينة والبالغ عددɸم  أفرادإجابات  أنمن خلال اݍݨدول أعلاه نلاحظ 

 %.100الۘܣ ɠانت ɲسبْڈم 

ونفسر ذلك من خلال לجابات أفراد العينة أن القصة Ȗعمل عڴʄ تقوʈم سلوك الطفل ، وذلك بما 

م توجٕڈا ...تحتوʈه من قيم ديɴيّة وأخلاقيّة  واجتماعيّة
ّ
ضمنيا وتن׿ܣتوجɺّّا لمتعل

ࢭʏ نفسه ɠالتعاون وלيثار والوفاء وحب اݍݵ؈ف وכخلاق القوʈمة وٮڈ

مّ بناء سليما وتɢوʈنا ترȋويّ ا يجعله يتفاعل ܧݵصيةاكما Ȗساɸم ࢭʏ بناء . الديۚܣّ وטجتماڤʏ واݍݵلقي
ّ
لمتعل

  .إيجابيا مع محيطه ومجتمعه 

100%

0%

تعم لا

ثاني                                  الالفصل 

Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفالɸل :   13س

לجابة

ɲعم 

لا

اݝݨموع

من خلال اݍݨدول أعلاه نلاحظ     

الۘܣ ɠانت ɲسبْڈم " بـنعم "

ونفسر ذلك من خلال לجابات أفراد العينة أن القصة Ȗعمل عڴʄ تقوʈم سلوك الطفل ، وذلك بما      

تحتوʈه من قيم ديɴيّة وأخلاقيّة  واجتماعيّة

ࢭʏ نفسه ɠالتعاون وלيثار والوفاء وحب اݍݵ؈ف وכخلاق القوʈمة وٮڈ

الديۚܣّ وטجتماڤʏ واݍݵلقي

إيجابيا مع محيطه ومجتمعه 
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  مناقشة الفرضيات: المطلب الثاɲي 

 ݵامسة ابتداǿياݍأساتذةمن خلال ما تم التطرق إليه وȌعد تحليلنا لاستمارة טستȎيان الۘܣ تمت مع          

جاء ɸذا المطلب ليُناقش أɸم ما Ȗعرضنا له من خلال مناقشȘنا لفرضيات البحث وكذلك سرد أɸم النتائج 

  .ولاية النعامةب טبتدائية اتالمتحصّل علٕڈا من خلال دراسȘنا التطبيقية الميدانية بالمؤسس

  مناقشة الفرضيات .1

النتائج المتحصل علٕڈا من  أɸممن خلال ɸذا اݍݨزء سوف نقوم بمناقشة الفرضيات ، ثمّ عرض            

  خلال دراسȘنا الميدانية التطبيقية

 ʄسبة للفرضية כوڲɴا :  بالɸعدّ النّص القصظۜܣ  موالۘܣ مفادʇُ ائز  العمليّة التعليميةɠن ر

وʈتّܸݳ لنا ) فرضية ܵݰيحة( .عڴʄ تنمية التوازن اللغوي لدى الطلاب ࢭɸ ʏذه المرحلةʋساعد حيث

  أسئلة טستȎيان ذلك جليا من خلال 
ّ
القصة فقد خلصنا أن

Ȗعدمنأنݬݰالطرقفيتعلماللغةو୒تقاٰڈاȊشɢلܶݰيحوسليموعلٕڈفالقصةتمساݍݨانبالعقليوالمعرفيلتل

تتمحور . صة تلعب دورًا أساسيًا ࢭʏ ال؅فبية والتعليميمكن استɴتاج أن الق، טبتدائية  ميذالمرحلة

فائدة القصة ࢭȖ ʏعلم اللغة و୒تقاٰڈا Ȋشɢل ܵݰيح وسليم، وتؤثر ࢭʏ اݍݨانب العقڴʏ والمعرࢭʏ للتلميذ 

  .ࢭʏ المرحلة טبتدائية

 سبة للفرضية الثانيةɴايات لأٰڈا  بميل والۘܣ تقغۜܣ :بالɢالقصص واݍݰ ʄטستماع إڲ ʄالطالب إڲ

وقية والتخيلية عندɸم مصدر
ّ

Ȗعرضنا ذلك من ) فرضية ܵݰيحة(. تنمية الملɢات المعرفيّة والذ

تزوده بالمعارف العلمية  سماعالطفل للقصصواݍݰɢايّاتالۘܣ Ȗعرضنا حيث  أجوȋة טستȎيان 

 ʄي لܨݨاعة وלقدام بالإضافة إڲɲعلم معاȖعلم القيم כخلاقية وȖشاف والمعرفة وȘوغرس حب טك

 .المرح أجواء

 سبةللفرضيةالثالثةɴارات لدى : بالɺم כساليب والمɸس النصوص القصصية من أʉعد تدرʇ

وʈتّܸݰلناذلكجليامنخلال الفصل )فرضيةܵݰيحة(التلاميذ لتطوʈر المفردات وال؆فاء اللغوي 

 بحثنا أفادمجمل حيث النظري و أسئلةטستȎيان
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أساسيًا ࢭȖ ʏعليم כطفال ࢭʏ الطور טبتداǿي، حيث Ȋشɢل عام، يمكن استɴتاج أن القصة تلعب دورًا 

Ȗساɸم ࢭʏ تنمية الرصيد اللغوي والمعرࢭʏ للتلميذ، وȖܨݨع عڴʄ المعرفة وטكȘشاف وȖعلم القيم 

  . כخلاقية، بالإضافة إڲʄ إضفاء جو من المرح والمتعة
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 :خلاصة الفصل 

. ɸامةن خلال دراسȘنا التحليلية للاستȎيان الموجه لأساتذة الطور טبتداǿي، حصلنا عڴʄ عدة نتائج م         

ا وأستاذة، حيث ɠان ɸناك ثلاثة عشرة أستاذة وسبعة  ثحي
ً
تم تطبيق טستȎيان عڴʄ عشرʈن أستاذ

، 11ف، حيث بلغ عددɸم وجدنا أن غالبية כساتذة ࢭɸ ʏذا الطور حاصلون عڴʄ شɺادة الماس؅   .أساتذة ذɠور 

أما فيما يتعلق Ȋعدد التلاميذ، فقد لوحظ أن ، 8 لʋساɲسبʋنما بلغ عدد כساتذة اݍݰاصل؈ن عڴʄ شɺادة ال

  .طالبًا داخل الصف 30و 25الغالبية ت؅فاوح عددɸم ب؈ن 

الة من طرائق التدرʉس وȖساعد ال        طفل ࢭʏ تنمية ووفقًا لآراء כساتذة، يرون أن القصة Ȗعد طرʈقة فعَّ

ال ࢭʏ تطوʈر النمو السمڥʏ والبصري لدى الطفل ࢭɸ ʏذه المرحلة. رصيده اللغوي  . للقصة أيضًا دور فعَّ

  .بالإضافة إڲʄ ذلك، ʇعت؄ف טستماع للقصة أفضل طرʈقة لاستقبالɺا من قبل الطفل

كما تؤدي . Ȋشɢل عام ومن خلال القصة، يتمكن الطفل من تنمية مɺارة اݍݰوار لديه ومɺارة التواصل      

. القصة دورًا كب؈فًا ࢭʏ تɢوʈن مɺارة التواصل لدى الطفل وȖساɸم ࢭȖ ʏعزʈز القيم اݍݰسنة وتܶݰيح سلوكɺم

ݵصص ࢭʏ المقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصة، ومع ذلك، فإن المدة الزمنية اݝݵصصة لتدرʉس اݝوقت اليوجد 

  .محتوى القصة Ȋشɢل ɠاملالقصة غ؈ف ɠافية لأٰڈا لا تكفي التلميذ لاسȘيعاب 

تجد القصص القصصية الموجɺة للأطفال ࢭʏ الكتب المدرسية، وȖساɸم ɸذه القصص ࢭʏ صنع ܧݵصية     

. ومع ذلك، يلاحظ أن غالبية כطفال لا يفɺمون الع؄ف الموجودة ࢭʏ القصة Ȋشɢل ɠامل. مبدعة لدى الطفل

اصل اللفظي لدى כطفال وȖعزز قيمًا إيجابية قصص כطفال تؤثر أيضًا ࢭʏ تنمية المɺارة التو كما أن 

  . وȖساɸم ࢭʏ تحس؈ن سلوكɺم

بناءً عڴɸ ʄذه النتائج، يمكن טستدلال عڴʄ أɸمية استخدام القصص ࢭȖ ʏعليم כطفال ࢭʏ الطور    

  טبتداǿي، وتحس؈ن طرق التواصل وتطوʈر مɺاراٮڈم اللغوʈة وטجتماعية
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وࢭʏ כخ؈ف وحوصلة لما تطرقنا له ࢭɠ ʏل من اݍݨانب النظري و التطبيقي يمكن استɴتاج أن النص القصظۜܣ       

ɸو شɢل أدȌي يحمل قصة متɢاملة Ȗشتمل عڴʄ عناصر متعددة مثل الܨݵصيات وכحداث وלعداد 

بʋئة الوʈوفر . بطرق عديدة بحيث يتم؈ق بأنه ʇعمل عڴʄ تطوʈر مɺارات اللغوʈة لدى المتعلم. والرسالة وכسلوب

. ليئة بالمتعة وלثارة، مما يحفز الطلاب عڴʄ טستماع والقراءة واستكشاف اللغة Ȋشɢل ɲشطالمݰفزة و اݝ

وʉساعد ࢭʏ تنمية مɺارات טستماع والفɺم القراǿي، حيث يتع؈ن عڴʄ المتعلم أن يتاȊع כحداث وʈتفاعل مع 

، حيث يتعلمون كيفية بناء وʉعزز قدرات الكتابة والتعب؈ف لدى المتعلم. الܨݵصيات وʈفɺم الصراع والمغزى 

وأخ؈فًا، ʇساɸم النص القصظۜܣ ࢭʏ تنمية اݍݵيال وלبداع لدى . نطقيةالمقصة الفقرات وتركيب الݨمل و اݍ

بالتاڲʇُ ،ʏعَدّ النص . المتعلم، مما ʇساعدɸم عڴʄ التعب؈ف عن أفɢارɸم ومشاعرɸم بطرʈقة فنية وممتعة

ة والكتابية وטستماع والفɺم لدى المتعلم وتوف؈ف بʋئة القصظۜܣ أداة قوʈة لتنمية مɺارات اللغة الشفɺي

  .Ȗعليمية مث؈فة وممتعة

كما أننا توصلنا إڲʄ تحديد مختلف التعارʈف المرتبطة بمفɺوم التعليمية ومختلف الوسائل وכنواع المعتمدة     

يوصل المعلم إڲʄ تحقيق  كما تناولنا أيضًا آليات سرد النص القصظۜܣ والمقارȋات التعليمية، من أجل أن. فٕڈا

قدرات وتɢوʈن المتعلم، بحيث ʇشارك فٕڈا ɠل من الכɸداف المرجوة، ورفع مستوى الذوق כدȌي بما يتلاءم مع 

   . المعلم والمتعلم ࢭʏ تفاعل صفي يتضمن توسيع القدرة اللغوʈة لدى الطفل ࢭʏ المرحلة טبتدائية

خلال دراسȘنا التحليلية للاستȎيان الموجه لأساتذة الطور טبتداǿي، أما ࢭʏ ما يخص جانȎنا التطبيقي و من       

ا وأستاذة، حيث ɠان ɸناك ثلاثة . حصلنا عڴʄ عدة نتائج ɸامة
ً
حيث تم تطبيق טستȎيان عڴʄ عشرʈن أستاذ

الة من طرائق التدرʉس وȖساعد الطفل ࢭʏ  .عشرة أستاذة وسبعة أساتذة ذɠور  يرون أن القصة Ȗعد طرʈقة فعَّ

ال ࢭʏ تطوʈر النمو السمڥʏ والبصري لدى الطفل ࢭɸ ʏذه المرحلة. تنمية رصيده اللغوي  . للقصة أيضًا دور فعَّ

ومن خلال القصة، . بالإضافة إڲʄ ذلك، ʇعت؄ف טستماع للقصة أفضل طرʈقة لاستقبالɺا من قبل الطفل

ا تؤدي القصة دورًا كب؈فًا ࢭʏ تɢوʈن كم. يتمكن الطفل من تنمية مɺارة اݍݰوار لديه ومɺارة التواصل Ȋشɢل عام

يوجد وقت مخصص ࢭʏ المقرر . مɺارة التواصل لدى الطفل وȖساɸم ࢭȖ ʏعزʈز القيم اݍݰسنة وتܶݰيح سلوكɺم

الدرا؟ۜܣ لمطالعة القصة، ومع ذلك، فإن المدة الزمنية اݝݵصصة لتدرʉس القصة غ؈ف ɠافية لأٰڈا لا تكفي 

  .ɠاملالتلميذ لاسȘيعاب محتوى القصة Ȋشɢل 

    ʏذاالبحثنأملأ  ࢭɸمالعناصرالۘܣٰڈايةɸونقدتناولناأɢعليميةنص موضوعص تݏݵ ننȖ القصظۜܣ ʏࢭ 

 ɸذافقدɠانت الصف،بالإضافةإڲʄ داخل عناصرالعمليةالتعليمية  أɸم טبتداǿي،باعتبارɸمن مرحلةالتعليم

ʏةالمتمثلةࢭȋي اݍݵامسة  السنة كتاب نصوص دراسةمحتوى  التجرǿع ابتداʉبان وتوزȘاس ʄأساتذة عڴ 

 والمعرفية الثقافية المتعلم؈ن لائمةلمستوʈاتالم النصوص ɸذه ماإذاɠانت لناباكȘشاف ɸذاالمستوى،قدسمحت

 من تجعل الۘܣ لطرق  فٕڈا،وماɸيا وלيجاب السلب نقاط وماۂʏ النصوص ɸذه  ،ومعرفةآراءכساتذةحول 

 الوقت مٔڈاخاصةࢭʏ مɺمةلابد عملية فالتواصل.  غ؈فه مع تواصل العمليةالتعليميةࢭʏ ࢭʏ عنصرافعالا تعلملما
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 الواقع ࢭʏ اݍݨانب ɸذا تحقق ومدى النظري  اݍݨانب عن الدراسة،والكشف ɸذه  ࢭʏ الكب؈ف Ȋعداݍݵوضوالراɸن

ʏذا العمڴɺشاط لɴالتعلي׿ܣ  ال.  

  :ךتية النقاط ࢭʏ تݏݵصت  والۘܣ النتائج أɸم إڲʄ  ٰڈايةɸذاالعمل ࢭʏ توصلنا

 ʏستخدم فيه الوسائل التعليمية لتحقيق العملية  التعليمية ۂʉوي يقوم به المعلم للمتعلم؈ن وȋفعل تر

إلقاء النص وطرʈقة تقديمه ʇعت؄ف عنصرًا أساسيًا ࢭɸ ʏذه العملية، حيث يتɢون النص . التعليمية Ȋشɢل عام

ɢشȊ ار سواءɢاتب لنقل المعلومات وכفɢا الɺستخدمʇ سقةɴة م؅فابطة ومʈل مكتوب أو من وحدات لغو

 . منطوق 

  مجال ال؅فبية والتعليم مثل ʏذلك اݝݵتصون ࢭ ʄعت؄ف واحدة من طرق التعليم وال؅فبية، وقد أكد عڴȖ القصة

ومع ذلك، فإن الواقع يظɺر العكس ࢭȊ ʏعض כحيان، وخاصة ࢭʏ . الدكتور حسن ܧݰاتة من الناحية النظرʈة

عَدُّ الق. المدارس טبتدائية ࢭʏ اݍݨزائر
ُ
Ȗ شطة כخرى، حيث لا حيثɲכ ʏا مثل باࢮʈًا ثانو

ً
صة ࢭɸ ʏذه اݍݰالة ɲشاط

 .دقيق 45تدرس إلا مرة واحدة ࢭʏ כسبوع ولمدة قص؈فة لا تتجاوز 

  شيط العمليات العقلية للمتعلم؈ن، مثل التذكرɴت ʏم ࢭɺسȖ أن القصة ʄل عام عڴɢشȊ يتفق المعلمون

 . والتحليل وלدراك للمشكلات

  عَدُّ النصʇُعكس  ݵلقالقصظۜܣ مصدرًا ݍʇ ذاɸالتعاون والتواصل والتنافس ب؈ن المتعلم؈ن أثناء مناقشته، و

بالإضافة إڲʄ ذلك، ʇساعد النص القصظۜܣ المتعلم؈ن عڴʄ التغلب . إيجابيًا عڴʄ تفاعلɺم مع الɴشاطات כخرى 

 عڴʄ اݍݵوف واݍݶݨل وʈمنحɺم الثقة للتعب؈ف عن أفɢارɸم وأنفسɺم بحرʈة وعفوʈة

 ا القصةلاتحقق إنɸعادȊل أɢشȊمطلق التعليمية ʏࢭ ʏة،فالسڥʈلإصلاح المدرسةاݍݨزائر 

من  المرحلةטبتدائيةيتطلب متعلم لدى وלبداڤʏ والعل׿ܣ כخلاࢮʏ لمنظومةال؅فبوʈةوتطوʈرالتحصيلا

 الطورטبتداǿيכطفال  ومتطلبات المناسبةݍݰاجيات بالأɲشطةالتعليمية التكفل ɸذاالقطاع عڴʄ المسؤول؈ن

 نفوس  القصة؛لأٰڈامحببةࢭʏ כɲشطة ɸذه وأول 

 عناصرالبناءالقصظۜܣ تلاميذالمرحلةטبتدائية،وغ؈فمɢلفةمقارنةبالأɲشطةالتعليميةכخرى،وɠلعنصرمن

 ).כطفال( لدى الفئةالناشئة والمɺاري  الوجداɲيت للعقل مرتبطةباݝݨالا  أɸداف يحقق

  ميةɸأ ʄي، وتحس؈ن طرق التواصل يمكن טستدلال عڴǿالطور טبتدا ʏعليم כطفال ࢭȖ ʏاستخدام القصص ࢭ

 .وتطوʈر مɺاراٮڈم اللغوʈة وטجتماعية

ʏטق؅فاحات من جملة فإننانقدّم إلٕڈا توصلنا الۘܣ ضوءالنتائج وࢭ ʏا فيمايڴɺنݏݵص:  

 ادفة ومناɸ ي قصصًاǿية للصف اݍݵامس טبتداȋسبة لمستوى وتطلعات يجب أن يتضمن منݤݮ اللغة العر

وɴʈبڧʏ أن Ȗشمل ɸذه القصص الواقعية الۘܣ ترتبط بواقع الطلاب، وقصص المغامرات . التلاميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة
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ʏوטنفعاڲ ʏم العقڴɸنمو ʏم ࢭɸساȖتمام بتخطيط دروس أدب . والبطولات الۘܣ ٱڈتمون ٭ڈا وɸيجب أيضًا ט

 .عليمية وتن׿ܣ مɺارات التذوق כدȌي لدى الطلابכطفال وخاصة القصة، بحيث تحقق כɸداف الت

  شاط المطالعة، وأن يطلب من الطلاب كتابة وتݏݵيص القصصɲ ʏودًا مكثفة ࢭɺالمعلم أن يبذل ج ʄعڴ ʏبڧɴي

 .بأنواعɺا ومضامئڈا اݝݵتلفة، وذلك لتعزʈز معرفْڈم اللغوʈة والمعرفية وتحس؈ن أسلو٭ڈم ࢭʏ القراءة والتعب؈ف

  تنظيم ʏبڧɴتم يʈالكتابة والتأليف و ʄܨݨع الطلاب عڴʇُ المدرسة تتعلق بكتابة القصة، حيث ʏمسابقات ࢭ

 .تحف؈ق قدراٮڈم לبداعية

 وࢭʏ כخ؈ف،نأملأننɢونقد و فقناإلىحدمافٕڈذاالعملتاركيناݝݨالمفتوحـالإثرائـه وتحسئڈفيدراساتأخرى       
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ɲعيمة بونوة وعبد اݍݰفيظ تحرʉآۜܣ الوسائل التعليمية ࢭʏ تحس؈ن جودة כداء ال؅فبوي  مجلة البدر اݝݨلد  .12

 . 2008، جامعة ʇشار،  05العدد  10

وسام  فرطاس ، بيداغوجيا כɸداف و المضام؈ن مصطݏݰاٮڈا و مفاɸيمɺا ـ نماذج مختارة من كتاب اللغة  .13

 08، مجلة اݝݰ؅فف لعلوم الرʈاضة و العلوم לɲسانية و טجتماعية ،اݝݨلد العرȋية السنة الثالثة ابتداǿي ـ

 . 2021، اݍݨزائر ، 01العدد 

، دفاتر اݝݵ؄ف المسألة ال؅فبوʈة ࢭʏ اݍݨزائر ) مقال(وسيلة بن عامر ،  الوضعية التعليمية ࢭʏ مقارȋة الكفاءة  ،  .14

 . 2019،جامعة Ȋسكرة  ،  01العدد  14اݝݨلد 
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  : العلمية  أطروحات و المذكرات

دراسة تطبيقية ࢭʏ مراكز Ȗعلم اللغات  –بوفروم رتʋبة، Ȗعليمية اللغة العرȋية ࢭʏ مرحلة ما Ȋعد التمدرس  .1

  2009للكبار ، مذكرة نيل شɺادة الماجست؈ف ، جامعة وɸران ،

 حمو لبيك ، Ȗعليمية القراءة و التعب؈ف ࢭʏ  المرحلة טبتدائية ࢭʏ ضوء المناݠݮ التعليمية اݍݰديثة ، أطروحة   .2

 . 2021لنيل شɺادة دكتوراه ،جامعة جيلاڲʏ لياȊس ،سيدي بلعباس ، 

–حنان قادر، المقارȋة النصية وتطبيقاٮڈا ࢭʏ כɲشطة اللغوʈة ࢭʏ كتاب اللغة العرȋية للسنة الثالثة ثانوي  .3

أطروحة مقدمة لنيل شɺادة دكتوراه الطور الثالث ࢭʏ ميدان اللغة العرȋية ، جامعة  –دراسة تقوʈمية 

 ،  2020/2019دي مرȋاح ، ɠلية ךداب قسم اللغة وכدب العرȌي، قاص

بن عڴʏ  اللهزاɸر بن مرɸون بن خصيف الداودي، ال؅فابط النظۜܣ ب؈ن الشعر والن؆ف نصوص الشيخ عبدا .4

اݍݵليڴʏ  أنموذجا دراسة تحليلية مقارنة، أطروحة لنيل شɺادة الدكتوراه ،ɠلية الدراسات العليا جامعة 

  . 2007،כردنية

زوليخة علال، Ȗعليمية ɲشاط التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ ضوء المقارȋة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط ـأنموذجاـ ،  .5

   2010مذكرة نيل شɺادة الماجست؈ف ، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،

,  التداخلالنصًيفيالقصةالقص؈فةاݍݨزائرʈةآلياتالاشتغالوجمالياتاݍݰضور , سماحبنخروف .6

, ɠليةاللغةوטدبالعرȋيوالفنون , أطروحةمقدمةلنيلشɺادةالدكتوراɸالعلومفيالادباݍݨزائرʈاݍݰديث

 2017, 1 جامعةباتنة,  قسماللغةوכدبالعرȌي

سوداɲي عبد اݍݰق ، أدوات טȖساق و آليات טɲܦݨام ࢭʏ قصيدة الɺمزʈة النبوʈة لأحمد شوࢮʏ ، مذكرة  .7

و العلوم לɲسانية  ، قسم اللغة العرȋية  و آدا٭ڈا ، جامعة اݍݰاج  لنيل شɺادة الماجست؈ف ،ɠلية ךداب

 .2009 ݍݵضر ، باتنة

معروف ب؅فجمْڈا إڲʄ العرȋية ـدراسة تحليله و  لأم؈نلمياء شنوف ، טȖساق و טɲܦݨام ࢭʏ رواية سمرقند  .8

، معة منتوري ـ قسنطينة نقدية ـ ،مذكرة لنيل شɺادة الماجست؈ف ، ɠلية ךداب و اللغات ،قسم ال؅فجمة ،جا

2009. 

م؄فوك برɠاوي ، المقارȋة النصية ࢭʏ التعليم טبتداǿي ـ دراسة نظرʈة تطبيقية  ، مذكرة لنيل شɺادة  .9

 2015الماجست؈ف ،جامعة قاصدي مرȋاح ، ورقلة ،

محمد عرȋاوي ،دور الروابط ࢭʏ اȖساق و اɲܦݨام اݍݰديث القد؟ۜܣ دراسة تطبيقية ࢭʏ ܵݰيح טحاديث  .10

قدسية للشيخ مصطفى العدوي ،مذكرة لنيل شɺادة الماجست؈ف، ɠلية ךداب و العلوم לɲسانية  ، قسم ال

 .  2011 ، اللغة العرȋية  و آدا٭ڈا جامعة اݍݰاج ݍݵضر ،باتنة



:قائمة المراجع  
 

 

مزɸود نوال ، واقع التدرʉس بالمقارȋة بالكفاءات ࢭʏ المدرسة اݍݨزائرʈة ـ دراسة ميدانية عڴʄ عينة من معل׿ܣ  .11

رس טبتدائية بولاية سطيف ـ أطروحة لنيل شɺادة دكتوراه ࢭʏ علم טجتماع ، جامعة محمد خيضر ، المدا

 . Ȋ2021سكرة ،

قذية لمناݠݮ اللغة العرȋية للسنة טوڲʄ ابتداǿي ـمذكرة نقارȋة بالكفاءات ـدراسة تحليلية معام؈ف טزɸر ، الم .12

 ، 2015ـ لنيل شɺادة الماجست؈ف، جامعة قاصدي مرȋاح ـورقلة 

13.  ʏة قراءة ࢭʈة لدى طلبة المرحلة الثانوʈيت الملكة اللغوȎتث ʏة بالكفايات ࢭȋنور الدين بوخنوفة ، دور المقار

كتاب العلوم לسلامية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي ، ، مذكرة نيل شɺادة الماجست؈ف ࢭʏ اللسانيات 

   2011التطبيقية ، جامعة ݍݰاج ݍݵضر  باتنة ،
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  قائمة اݍݨداول 

  رقم الصفحة  العنوان  الرقم

  45  جدول توزʉع العينة حسب اݍݨɴس   1

  46  جدول المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة  2

  47  .التلاميذ ࡩʏ القسمجدول يب؈ّن عدد   3

  48  جدول يب؈ّن ما إذا ɠانت القصة من طرائق التدرʉس  4

5  
جدول يب؈ّن ما إذا ɠانت القصة Ȗساعد ࡩʏ تنمية الرصيد 

  اللغوي 
49  

جدول يب؈ن دور القصة  ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري لدى   6

  .الطفل
50  

  51  جدول يب؈ن أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصة  7

جدول يب؈ن كيف Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية المɺارة اݍݰوار لدى   8

    طفل

51  

جدول يب؈ن دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند   9

    .الطفل

52  

جدول يب؈ن الوقت اݝݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة   10

  .القصص

53  

  54    جدول يب؈ن المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية  11

  56  ࡩʏ كتب المدرسة טبتدائية جدول يب؈ن القصة  12

  57  جدول يب؈ن غاية القصة الموجه لطفل  13

  58  جدول  يب؈ن درجة اسȘيعاب כطفال للع؄ف الموجودة ࡩʏ القصة  14

جدول  يب؈ن أثر لقصص عڴʄ تنمية مɺارات التواصل اللفظي   15

  لدى طفل

59  

  60  جدول يب؈ن كيف Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال  16
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  قائمة טشɢال

  رقم الصفحة  العنوان  الرقم
  DIDACTIQUE  20الشɢل  يب؈ن معاɲي مصطݏݳ   1

2  
عليميّة المثلث 

ّ
الشɢل  بيان العلاقة ب؈ن أرɠان العمليّة الت

  )الديداكتيɢي(
22  

ݳ منݤݮ  المقارȋة باݝݰتوʈات  3   32  الشɢل  يوܷ

ݳ Ȗسي؈ف الفعل ال؅فبوي   4   33  الشɢل يوܷ

ݳ   5   37  تمثيل المقارȋة النصيةالشɢل يوܷ

  45  الشɢل توزʉع الذكور وטناث  6

ݳ المستوى التعلي׿ܣ لأفراد العينة  7   46  .الشɢل يوܷ

  47  الشɢل يب؈ّن عدد التلاميذ ࡩʏ القسم  8

ݳ ما إذا ɠانت القصة من طرائق التدرʉس  9   48  الشɢل يوܷ

10  
ݳ ما إذا ɠانت القصة Ȗساعد ࡩʏ تنمية الرصيد  الشɢل يوܷ

  اللغوي 
49  

11  
ݳ دور القصة ࡩʏ تطوʈر النمو السمڥʏ البصري  الشɢل يوܷ

  .لدى الطفل
50  

ݳ أفضل طرʈقة يتلقى ٭ڈا الطفل القصة  12   51  الشɢل يوܷ

13  
ݳ كيف Ȗساعد القصة ࡩʏ تنمية المɺارة اݍݰوار لدى  الشɢل يوܷ

  طفل
52  

14  
ݳ دور القصة ࡩʏ تكوʈن مɺارات التواصل عند  الشɢل يوܷ

  الطفل
53  

15  
الشɢل يب؈ن الوقت اݝݵصص ࡩʏ مقرر الدرا؟ۜܣ لمطالعة 

  .القصص
54  

ݳ المدة الزمنية لتدرʉس القصة ɠافية  16   55  الشɢل يوܷ

ݳ القصة ࡩʏ كتب المدرسة טبتدائية  17   56  الشɢل يوܷ

ݳ غاية القصة الموجه لطفل  18   57  الشɢل يوܷ

  58  ࡩʏ القصة الشɢل  يب؈ن درجة اسȘيعاب כطفال للع؄ف الموجودة  19

20  
الشɢل يب؈ن أثر لقصص عڴʄ تنمية مɺارات التواصل اللفظي 

  لدى طفل
59  

  60  الشɢل يب؈ن كيف Ȗغرس القصة القيم ࡩʏ כطفال  21
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